1. H XZyohxnn Taén

H 1a&n, pe ™y évvolx g oyolurng aibovoag onov yivetar 1 Sidaonalio, ivor
NATHEY NV Evag ywEos. 'Evag ywpog oplobetnuévog, bmochvorko evog dALOL ETONG
optofeTnpévon ywEoL, OTOL AELITOLEYEL O OEYAVIGUOG TOL GYOAEOL, O OTOLOG
avtopata nxbopilet éva mAxiclo péox OTO OTOLO XAl CLUUPWVX e TO OTOLO O
YwEOg avTog Asttovpyet. ‘Btot 1 taén Sev elvar amlog evag ywEog, aAd 1ot 0o
ouvtelobVTaL peox o autov, nafwg xal oL TEOTOL pe TOug OTOoloLG ALTA
OLVTEAOLYTAL.

H St 1 taén eivon éva owpor pe TG SIMES TOL YWEO-YQOVINEG GUVTETAYHUEVEG.
Eivat éva ouynexptpévo unopntd, peuoto, obuvbeto uat avtipatind Olov, e aEx,
evdapeon Lw, dnA. Swapreta, xat Téhoc. [Tdvw o™ awtd 10 cwpa extuAlocovial, oe
nolMomAc enimeda, moryvidix yvwong xar egovotag, Blag nat utNomng, oTyptalo
oAl not Babbtepa, TOAMEC QOEEC EMIMOVA, GTO TEOCUNVIO TNG AEXTIUNG
ETUNOLVWVING AALK AL OTO TAQAGUNVLO TNG k1] AENTIUT|G.

Ot avBpwrnor mov Bpioxovtatr péoa otn oyohny &y aANAentdEoLY petokd
T0Ug oA uot pe 10 meEtBaAlov Toug, dnAadn emrowwvodv. Orav o ddonalo¢’
«rapadidsy to udbnud tov, otav pwrds! mpdyuara xov 1oy o [blog yvwpilel, otav pdyvet
tov xardloyo 1) arnaitel novyla, drav smPpafever 1 maparneel, drav Pabuoloyel, drav
ETUUEVEL 1] ATOOVPEL JIa EPRTNOT, 0Tav épyetar Bapieatnuévog 1j anoywpe! Gouwusvog tote
emnowwvel je Toug palbntés tov, ovvodixd alld xar pe tov xabéva Eeyworord. Otav o
1abntic mpooéyer aldd xar orav aroovpETaL 1) OIWTA 1} «PEVYEL, 0TV ONHWVEL TO YEQ!L TOV

alld x drav zallet ye o otvAo, otav whdst pe tov omhavo 1 e tov ddoralo, drav amope!

I T Aoyoug amopuyng g emovdAndng 0o yonoiponowodpe oto e€hg evodhontind toug 6eovg, daonahog,

ennondeuTindg not wadnyn g, T’ OAO TOL AVUPEROUAOTE TIAVTA 0TOLG exmotdevTinolg ¢ B Opag exnaidevong.



ald x ortav pofdrar 1 Paptéral, drav amavid oword aild u drav mpoxals! pacapla,
ETUHOWWVEL Ug TOVG VUUAONTES Xat ue T0 Odoralo.

To emxowowviars avto «magywion, owabéter éva sumpdbsto uépos wn éva dlho un
sumpobero. Elvar Osauolstnusvo, apot extvlioostar #dtw and ovyxexpiuévovs xavoveg,
EUTTEQLEYEL pOAOVS xat tepapyies. 2ty — &€ apyrc waboptousvy — Oudprerd Tov,
OnpLovgyoLYTAL, AvadlauopPuvoOVTAl, XATaAVOVTAL, EVITYUOVTAL 1] ATOOVVAUOVOVTAL TYETELS
xat avtaiddoooviar unviuara, ovvatolnuara, 10Esg.

To mhaicto g oyolung taéng eivar xxHoELeTHO Yot TO TG 1oL TOLEG GYECELG
B Srxpoppwbovy, yla 1o mwg Ba avantuybet xat to 1 poAo Ha mailet oTNY emnor-
vovie.”  'Otay palota ovpPel namola petaBoAr] 610 TAXICLO, TOTE GYECELS KoL
alniemdpaoelg  enavanpoodiopiloviat. Edw egsvvodpe Tt ahhoryég  Oo
TQOXXAEDS! Mo TETOlX METHPBOM: 7] €l6000G TOL MAEXTQOVIXODL LTIOAOYIGTH]
oy taén. ITog 0u Brwbodv avtég amd pobntég xor Suoxdhovg, mwg Ox
emnEedost TG OYeoslg Tovg, Twg Oo Swxpogpwbdsi t0 véo pabnolaxo
netBaAlov, T0 véo TAuxiato.

O naboplotindg Aotmdv poLog Tov MAXLGIOL GTNY eMtOWVWViN EMLBXAAEL, TTOLV
am’ O, TQW WIAT|COLHE Yo TIG OYEOCELS UAL TYV EMXOLVWVIX UECH GTY] OYOALXY|
16€n, vao otablovpe 67 avto. Ou avapepbodue oto TAaioto xat VO TG VO TOL Ev-
voteg (Nawptdng, 1994), a1y dnAady tov e€wtepod onnvinoy, (setting, Stktaérn)
AN UL XVTH] TOL ECWTEQIXOL CUNVILOL TG EMAOLVWVLNG.

To clwtepind ounvind agopa Tic cfwtepnes cvvbnureg peow oTIC omoleg
EXTUMOOETAL TO ETUMOWWVIAXO YEYOVOG: TOV Y®WEO, TOV YEOVo xot xabe eidoug
Srataén (Emmia, epyaheior ¥AT) TOL AMOTEAEL PEQOG TOL GUNVIXOL NG SpacrS . To
E0WTEQNO OUMVIXO TNG ETUXOLVWVING EIVXL Ol TEOUTHQYOVOEG XOLVWVIXEG UL
oLVaLCONATINEG OYECELS TWV GLUUETEYOVIWY, 6T BACT] TWV AVATAQACTAGEWY TOL

€)Y(0LY Yl TOLG GALOUG, Ylor TOV eXLTO TOLG at Yo OTL oupPBactvet, nabwg uow uxbe

2 Yoyvd 8e Oewpeitat, vrd pa évvore (vt ¢ DIdTAENS TOL YOEOD), GLVIOTOGN TG ETLKOVWVLNG.



Oeopnn, tdeohoymn, noltun 1 dAAr cuvbnun péoa oty omoia Stxdpapatiletat
7] ETMHOLVOVIAL.

Eivat mpoyaveg, Onwg Ba pavel nat 010 apeonwg enOUeVo edaplo, OTL ECWTEQLLO
not  e€wTePMO  oMNVUO  OAANAOEUTIAEXOVTOL MOt TNV (Sl TN OTYUN NG
ETUNOLVWVLONTG TEXENG, AAAG xal 6TV ToEelx Tou Yeovou. ITwg yio mapaderypo
O pmopovoay ot exmatdevTinég ueTaEELOULCELS Vo APY)TOLY AVETTNEEXGTO (TUTLXA

7] ATLUTA) TO YWEOYEOVIUO TAXLGLO TG GYOMMUNG TAENG;

1.1 To ywEoyEovI®O TAXIGIO TNG OYOMUNG TAENG
1.1.1 Iotopuxn Sixdgopn: T0 MUK PEGK GTY] TYOMNUY TAEY

Onwg 107 einape 1 oyohut] 1aén Aettovpyel Tve ' éva ouyrexELpévo Oeoput-
%0 edapog, auTO ToL OYOAElov, 10 omoio xabopilel xat T0 1deoAOYUO TAXLCLO,
TOUG TTPOGUVATOAGHUOVG, TIG LEQUQYYOELS %Al TOLG POAOLG ECK G ALTIV.

Ao v 180V0Y TV TEWTWY oYOAelwy Tov EAANVnoL xpdtoug, Aiyo petd to
1820, uéyot onuepa, o S1mAOG POAOG TOL O OAgloL cav Yopeag petaifoong yvw-
O7C %Al GOV (L YAVIOROG XOLVWVIMOTION GG elvart dedoPévog. 210 GYOAelo SOnLUA-
Covtat nat emULEWYOVTAL Ol XVEIAOYES LOQPEC GYECEWY TOL AVATITOGOEL 1] UOLVWVI-
o pe TNV moudn nAula, %ol TALTOYEOVA AVTUVAXAWYTAL XAl GLVTY|QOLVTAL Ol
nowevineg tepapynoets. H oyohurn e€ovoia Ntav no eivot unyoviopog SteunOAvy-
oG NG TAEATAVL Sladtnaciag, e evivTwatoxa otaxbepd 1000, pe ™V évwvota OTL,
HEYOL TOLAGYLOTOV ot mELY Tor Tedevtada 30 ypovia, ot pvbuol Twv adlaywv 6To
oyohno Beopund miaicto Moy avavTioTory® YAUNAOTEQOL ATO ALTOVG TWV TEXY-
HOLTLLWY LOLVWVIUOV ALY WY.

I'ia exatov mevijvra Aowmov ypovia, to odua twv pabyrov (aAld ovoractixd xar 1wy da-

ondlww) vrnpée péow e acpoxtixs netbagyiag uéoa xar Eéw ard Ty ayolrs) 1a&y, avi-



nelusvo otayelpons, vhind mpog navoviromoinon, us ehdyiorovg fabuods ehevbsplag, aopu-
XTOVTAS HETA O TTOAEG nal THANIA, PIUWUEVO UEoa O AnayOQPEDOELs, EAEYYOUEVO axoua
xa w¢ mpog 10 E00¢ xat Ty xarevbvvon tov PAEuuarog, Ty wAion tov xepakod, Ty ordon
T0V HOQUOV.

Mikwvtag yiox Styelplor ToL CWUATOSG, EVWOOLUE T1] PLOULOY T1)C CWUATIUYG
CLUTIEQUPOQAS HECK ATO PYTOVG UAVOVES, UAVOVIGILODG UL LETOA, AUETN 7] EUUECH
HETaSLBOPEVOLS, TOL GTOYELOLY OTNV KVOVIXOTN T (e TNV Evvola pLog "voppag"
OYOMUNG TOMTIMNG avaTtopiag). Evvoobue anodpo not Oleg exciveg Tig dyoapeg
ovpPdoetg, g "awtovonTeg autodeouedoelg" Kot TEANTIUES TOL HAAALEQYODOOY T7]
SOLAMXOTNTA, OTYOLYPX ATXQALTYTO EVOG TETOLOL 1Y AVIGHOD.

O &keyyog TOL CWPATOC AAL 7] RECW AVLTOL UXTAGTOAY] TG VEXVIXTG eMOETIHO-
™Tag %ot 6e£oLAMHUOTNTAG, BaCIHOl GTOYOL TOL GYOMUOL UIXAVIGPOD, 087yoLY
oV xoBunoTaEr g Toudng Nxiag 611 oyohuy (xat Oyt Lovo) e€ovoia. .. .10
OWUX UETATOENETAL GE UECO YLOL TNV KOOV EAEYYOL uat e£oLolag TAvVw GTO Bt
TO OWPX KA %o TAVW GTO GHVOLO TOL TodoL eiva, Aget 0 Xohopwy (1992, o.
82), oyohalovtag ta "Abiwpoata [Madaywyiag” tou I'. Kewvotavte tov 1829.

Apéowg petd o 1830 ot péyot 1o 1880 epappdletoar 10 LoOVIELO TG dAAN-
Aoddantiung dtdaouaiiog (Xoropwy, 1992). Edw optopéveg nvnoetg xat otaoetg
TOL COPATOC amayoEeLovTal, u&be mepLtty uivnon xatapyeitar. To copn, awoTy-
o ELOUIOUEVD UECL TUEAYYEALATWY KAl LTIAXOVO, YIVETAL CLGTATIUO GTOLYELO TNG
dtag ¢ Stapbpwong ™g alnAodidontiung oyolung taéng, yivetal LEEOG NG
SLataéng, LoyLEOTEEO UATE TOAL TOL Btov ToL Stdaonaixoh Adyov. To 1852 1o
Ynovpyeto TTudeiag Stétacoe 10V amOALTO StaywELoO Twv SVO YOLAWY, XTAYO-
EELOVTAG AMOUK %ol T YELTViNGY] OO OYOAelwy xEEEVWY ot Oniéwv (Agpag,
1942), petatpenoviag oe anooTacY] YIALOUETOWY TNV ATTAYOEELTIXT] {WVT] AVAUECH

oTaL PUAAL.



And 1o 1880 1 natdtpnon tov oyeddv eviaiov (dnAady pe pa aibovoa-taén
Yl OAoLG ToLG b TEC OV TV Taewy), HEYOL TOTE, GYOMKOD YWEOL cuveBale
OTNV AATAOYON TG AAANAOSLOaNTIUNG %ot OTY] SOUNGY] TNG GLVALSANTINNG OLtda-
onallag, LOVIEAO Tov epappoletal peyot onpepa. O ddonalog uat 0 AOYOG TOL
UETATOETOVTAL O TEWTAYWWIOTES, Ot pabntéc "anvntonotodvtan” péoa otoug -
%p0TepoLg Yweoue. Emtnpovvrat, Swxywpiloviat, otoryilovtot, TLuwEOLVTAL.
[Todrypott, eppaviletal %ot ETLGNUX 1] CWUXTINY ETUTYONOT] AL O COUATIUOG ENEY-
yos (Anpopag, 1973).

AQYOTEQX, UXL TEE TNV ETUONUY] ATXYOEELGY] TNG CWUATIMNG Blag péow Twv
TOW®Y, 7] E10007 ANAyOEELTIMRY eyruXAlwy emtPBelatmver Ty "avenionun" donn-
07 TOVG. YTIEQEYOLY EYUOHALOL TTOL TEOTEIVOLY "EVAAAANTIHEG TIOWVES, OTIWG TNV ToL-
QUTETAUUEVY] YovurMata, 11 "puAdonon", v vToyEéwon Tov PabnTy va SrxPaocet
not T 0téEnon 1eowns" (Zolopav, 1992). Yrneyav eniong not ouvnOiopeves, pn
Oeomiopéveg motvég, Omwg oL «UmATOOW, TO UOLTLOVEWUA TOL TEOCWTOL, O
oafdopog An. (Katowag, 2002).

Amo 10 téhog Tou 1900 awva, 1 Stadwasia TG GTOlYLONG, WG UECO EAEYYOL
T1G OHOLOMOQYIAG TWY OTACEWY TWY CWUATWV UXL ETOUEVWS Meco nabumdtalng
TOUG, YIVETOUL MOUUATL T1G TEAETOLEYLXG TG TAENG.

Q01060, OTWG 101 AVUPEQAUE, 7] ATOGTAGY] AVAUECK GTOV EEELTEMOUO ATO TN
yovuxMaio 7] T7) 6TEEN 0T TEOYNG 1ol oTov e€euteMopd and To Ebptopa nat T d1-
poota Standpnevor twv "tevtu-pnow” g Sexaetiag Tov 60 (xar Oyt woOVO) eivar
TOAD LUEOTEQY] ATO T7) YQOVINY] ATOGTAGY] TOL YWELLeL TG SVO aLTEG ATaELWTIHES

VLot TO GWOL TUUTIUEG.

1.1.2 To onpeQtvo YwEOYEOVIXO TAXIGLO TNG TAENG
O tedevtaleg tpetg dexaetieg vaNEEuy - PHEO OTY] YEVIXN QELOTOTNTA - O EvaL

BoOuo avatpemtinég. To nowwving Eedpota (CLYVE AVTIXOOVOPEV UL XVTLUPALTL-



nd, g aAog Oa yivotay ainbeta;) etoéBoday uot natéxivony Tig oYOAeg atbov-
oeg. Q2010600 060 nt av ot uevtEnd Heomiopévor uavoveg elvat T EAAYLOTOL WG
TEOG TovV aEtOpd Ge oYECT AUOUX Nl e TEOCYATEG TEPLOBOLG (T.Y. StnTatopin),
ev toUuTog 1] S 7 otablep?) Yoon ToL GYoMKOL TAwlGiov Oev PTOQEEL, TEOG TO
TLEOV TOLAXYLOTOV, Vo LTXEEEL YWELG ALTOVG, OTWG Yot TXEABELYUA TNV TEWLVT|
ototytopevn "éxbeon" 610 TEOALALO Yot TNV TEOGELYT, 1| TN CLYHEXQELULEVY] BLATOL-
&n v Bpaviwy petwmud pe ™y Eda.

2npepa ot yevineg auteg pubpioelg e€etdinebovial, e OROLOTNTEG ALK Kol OL-
olaoTinég Stopoes petah Twy povadwy. TTap' O autd Sev eivor mapd eva - evEL-
TEQO AL TOAD TILO EAXOTIUO [UEV, XA - TAXLGLO.

H «taén» om onpeptvn taérn mpocdiopiletar meépa and TNV 11101 TWY
NAVOVWY TNG LEQXOYLNG ML TWY POAWY, 1t Ao 7] Stxtaér) 800 TrEAYOVTWV:

- Ty Stataén Tov YwEOoL, avapoEd pe TG HEoELS TwY HETEYOVTWY.

- Tn Swtaén TOL YEOVOL, AVAPOEIUER PE TV «OELOA» CLUUETOYNG OTNV
emowvwvia (I'votofog, 2002).

O 1p6m0g AoITOY pe TOV 0Tolo 1] Ta&Y| eival SLLOPPWUEVY], EMYEEALEL TO TL XL
nwg Oo yivel. Yopyet po vonty StorywELoTiny] YOXUUTY GVAUECK GTO XWEO TOL
exmotdeLTINOL UL ALTOV Twv pabntov péoo oty 1d€rn, TOL ONueEA NLELWS
optobletel Toug poAovg nat ednd avtov Touv pabnt. H epmerpla Seiyver mwg o
Sdonahog T uLvelTat préca TN 6y, 0 ®aLEOS TG OXVEWETS oW ATtd TNV €50
géyel padrov mepaoet. H Siataén twv Bpaviwy dnptoveyel 1 natapyel anootacels,
«ameievfepnvers ywpoug, uabopilel T OPLX TWY TEOCEYYLIoEWY 1AL TWY ALVICEWY,
ovOpilel T omTna MESio UXL KLELWS VOULLOTOEL TO CWUATIUO TEOGAVATOALGUO.
O mivanag, yweog natabeong nat ehéyyou, eivar 0 dNUOGLOG XWEOG, O UOVOG TO-
TOG, TOTOG T7)C CLALOYIUNG YENOMNG TWV LOEWY, oL pall e ™V edpa, cLUBOAO nat
yn e€ovatag, ouyrEoToLY T0 "TEoonNVIo ¢ Deatpnng nEdénc", ™ Spwoa me-

otoyn. H ywpwn dwxtaén e naxpadootounng tagng avadewmviet 1o daonalo oe-



Oeoet-nyétn-me-1aéne. EmPaiier toug petwmuols npocavatoMopods Twv 1oQ-
UV %O TV TEOCKHTWY, "eyrhelet’ - YuOLKE %ot LETUPOELUE - TOV EXTIOULSELTIUD KoL
ToUg pabnTEC ot OELA TG,

H 1d€n tov ywpov »pLBet wo taén mpaypdtwy, toyveiletar o Kdtowag
(2002). H apyttentoviunr, obppwva pe tov idto, pubuilet v emuotvwvia Towv péou
noL ALTWY e Toug e€w nol Tor OYOAMG 1TipLY, Etdna oL Totpevieviot opboywviot
OY%Ol TWV MUEYIAWY TOAEWV, TEOETOUALOLY QLEWVOLS TOALTEG Tov Sev Ou
VTLOEOLY GTO ALELAVO ETLRAETUEVO EQYAGLAXO 1] OWLeTO TeptBailov. Emmiéoy
7] GLOOWEELGY] TOAWY PabNTWY e PixEoLS, cuvNbuwg, ywEoug emtBallet pia cela
OO MEQLOPLOUOLG OTLG BEXOTNELOTNTES XAt TG nYNoeLg Toug. Eivar a€loonpelwto
OTL 7] TLXVOTNTA YWEOL oL avTioToryel oe uabe pabnt oty EAada dev elvat
oLTE TO ULa0 TV dlebvrv dedopévmv.

AMe o 1 Sraryelptan Tov oy olnol yeovou eivar Bépa pubutopévo and v
nevtowy] ekovola. To mpoypaupa navovilet, Tononotel xat emBaAiel v & o
SLxpxeta ToL YEOVOL, TA GYOAXA XOLOOLYIX Elval Ol XOPATOL toYLEOL PLOULOTES
aLTNG ™C Taéne. 201000 1 eowtepwr] PLOWLGTY T™)G StdaUTIUNG WEAS, dNA. TO TTWG
not motog Do yonotponomoet v xabe yooviun ottyuy, eivat o' éve peydho Babuo
vrobeon tov Saondiov. O exmoundevtinodg opilel av 10 AOYyo Eyet o idtog 7] ot
pabntég uabog xar motog ovyxexpipévog pabntie. Opiler o Oépata g
emtovwving xomg not 1 oelEd SLdOYNG TWY, EXOVTWY 1] k1], OAOLYTOV.

O oy0Mx0G YWEOG %Al YEOVOG TIAYIWYOLY TH] GYOMUY TQAYUATIXOTYTH, O-
TryoEeLovY x&le petafodn: sivar ovvinxreg otabeotnTUg TG oYOMMHNG TAENG.
H otabepomra 0dnyel cuvnbwg oty savovinomoiney, oty OpoOYEVOTOLNGY] TwY
OTAoEWY Mol TV GLUTERLPOE®Y. Eiva tawtdypove nar ouvOnueg "toltiopwnng”
Blog, opoL LTAEYOLY VLA VO UXTAGTEAAOLY T7] PUOLKY] PO TWV TEAYUATWY, TG VEX-
vieg Onhadn "embéoers” no "e€apoerc”. Kabe ywow 1 yoovinn Statapayr uo

ETEQOVEVELX, L XTIAN ETAULVNON TWV ETUTAWY, UKL XVATOOTY TOL GYOMKOL TOO-
bl bl



VYOUUUATLOPOD, TEOXAAEL aVaoTATWOY, Stotapacoel v "tdén" g taéng no no-
TUYQXPETAL KoL AVTY] GTO GUVOAO TWY GYHElWY TOL GLUPBIAAOLY GTNV ATOUWOIUO-
TOI107] TWV U1 AEUTUOV UWSIUWV.

ev slvar tvyaio mov o «plogTaguog» e meWTATPIMAS 0T0 TYOAEID YIVETAL lE YWOIKEG
avaxarardfels, wov VIoonAwvovy avrapola xar avatporny: Ao tunua os dAy aibovoa,
exavaromobétnon twv Goaviowv os diho aynuarious, avaoudrady twv pablyrwoy o’ avrd.

X' 0016 Motmov 10 TAAIOLO TOL YWEOL XAl TOL XEOVOL, OTOL eivat TOTODeTE-
v 7 exnadevtny] Stadinacio, cuvapbowvovtal TOAMATAES GUVLCTMOES, LGTOPIKES,
tOEOMOYIMES, MOVWVIEG, OLMOYEVELUHNES, YWOOYOOVIXEG, SLOAUTIMEG TTOL EYOLY ®G
XPETNPlo TEOLTAOYOVOES XVTIOTOLYX GULVIGTWOES, TO EOWTEQUO, OTWG ELMAUE,
TAXIOLO TNG ETHOLVWVINNNG TEXENG. 217 CLUTAOUY] TwV SLO S7MulovEYelTaL 1 To-
poLoa LoToEla TNG TAENG, LOOPEOTMVTAG OLVXUIXG KL LTIAYOPEVOVTAG TOLG POAOLG

UEC OTNV TULSXYWYINY] OYECT).

1.2 Ot oyéoeig péoa’ ot oyohun Toén

O exmotdevTinog POAOG TOL GYOAELOL, 7] UeTdd0on dNAXSY TNG YVWONG XARL
1L 7] XOWWVIXOTIONGY] TTOL TNV GLVOOELEL, OEV UTOEEL MO VoL EXTIAY|QWVETAL OTY]
Baon avbowmnivwy oycoewv (Nawpidng, 1994) mov vrdpyovy nat avartbocovTo
UECH OTOV GYOMUO OQYUVIGUO.

210V oY OMUO XWEO O %abEVUG LIAEYEL OOV ATOUILOTNTA XANX UKL GOV LEAOG
UG OpadaG: ™G OUadag ™G TaéNg, 1S ORAdNG TV GLVOUNAIXWY, TNG TOEENC,
™me  abnTng opddag, g opadag Twv xabnyntwv, ™ opddag  pag

exnotdeuTNNg eldMOTNTAG AT, Ot oyéoelg AOMOY UTOEe! var eivarl - TOInES, Ot

3 Xopnowponotodpe ™ AN "ueon" yur va Tovicoupe 10 YEYOVOS OTL Ol GYECELS X0l Ol XATHAOTALOELS
TIOL TIEQLYQAPOLPE LaYDOLY POVO OTay 1 Taér Bolonetat péoa aTo YWEO ¢ oyoinng aibovous. Béw o-
7O aLTOY, 6TO TEOKVALO 7] EXTOS GYOAElOL T TIEAypaTo aAAdlovy Elng, yroti e€aleipetan TO oLYUERQL-
UEVO TAXLGLO.



OpadHEC N not oyYEoelg aTOpwy pe opddes. Iapdhinio o nabévag pépver pali Tov
70 ToEeAHOV TOL COV PENOG TG OUABAC TNG OLXOYEVELNGS, TG OUAOAS TWY VEWY 1|
TUA®Y EXTAULOELTIUMY, TWY UOVIPWY 7] TV adloptotwy ¥AT. O Babpodg epmionng
00 *xbevog 6NV opada emnEedlet TG OYECELC TOL HAL TYV EMXOLVWVLAXT] TOL
dpaotnEloTTA.

Ot oyéoelg péoa GTOV GYOMHUO YWEO EYOLY ETUONG LAY EQYXCLANY| TAELQG UL
i ouvoanstnuatin] — xowwvi. H momt npoxdntet dpecw and tov pdro’ tou
nafevog péoo otov opyaviopd. H epyaotoann mhevpd g oyéong Saonddov —
pabny etvar auT? TOL APOEG TNV HeTddoon g yvwone. L' tov Stevbuvty wan
Tov nanynt elvat auTY avapeox oe Evay TOOLOTAUEVO — EAEYUTY] UL GE EVAV
VPLOTAXUEVO TOL TIEETEL Vo enTEAE0EL uamoto epyo. H ouvoustnpatinn — sotvwvinn
TAELOA TWV CYECEWY GTO GYOANO YWOO UTOQEL VO GUVOEETAL TUOAUCHNVIANK [E TOV
P00 (MLEIWG WG TEOG TO HOWVWVIXO) GAAX EYEL OTWOONTOTE 1ol EVAY TLO
TOOCWTIXO YAQANTY|QN: EUTAEAEL TTOAD TLO AUECH TA YAQAAUTNELOTUX TOL nabevog,
TNV TEOCWTHOTNTX, TNV EMAYYEAUXTIN] TXVTOTNTA (YL TOLG OACUXAOLS) AAAR Mot
™MV TEOcWTINY| LoTopla ToL. Eyel enopevwg nat eva acuveld1TO TUNUX

To onpaviinoteo wot6co sivar 0Tt 1 Osopobétnon g oyohlxng
%®owvoTNTNG, 7 LTHEEY OMAwdY] vopwv Tov SiEmovy xabe TAsLEA NG
AettovEYyiag ™G, M LTTHEEY] HAVOVWY, QOAWY Xul LeQuE) xS, TEOGSl0EIlel va
MEYHAO PEQOG TWV GYECEMY HECK GTO O OMKO TeEBarrov. Ot oyéoelg avapeon
otov Stevbuvty xat Tov nabnynTnd cbikoyo, 1 avTEC avapeca 0TOV EXTTALOELTINO
not Toug pobnTEG Sev PTOEOLY THEA VO MIVOLVTAL HECH GE TEOOLUYEYQUULUEVX
mhaiowa, T omoix LTOOTNEILOLY aAAG xxt SUXLOAOYOLY TOV EOAO TOL u&be

uepovc. I'a zapddetyua o yawestiouos mov arcvbvvetar arnd 1o éva uépog oro diho 1j o

* O polog, ae Puyorowwvioroynd eninedo opiletat 6mwe %ot 670 BExTEO: WG Evar CLVOLO ATO GLUTEQIPOES
not mpdetg aveldptnteg and 10 mMEocwno mov Tov vrodvetal. Evag pdlog elvat 10 ohvOro Twv Sedviwy mov
YooxTNEIlouY T CLUUTEELPOEE EVOG TEOCKWTL TOL %aTeYEL o Oeom o pia adAAnAemiSpaon not eivat ATOTEREGUA

TWY TEOGOOULMY TWV GAAWY ATO TO TEOGWTO ALTO.



T007m0¢ TS OLaTinwonG vog atnjuarog, sfaprdrar svbéws armd To «molg oE oLy,
vrayopevETar aro Tovs poovs. Eiwa dtav modxerrar yia ) oyéon ouddwv ustald tovg
(my nabntéc — xabpyntés) 1 1wy mpoownwy e opdoss (ry owvbvvric — uabytég), wore ta
doa slvar axoua mo avotned xat Oy apryovy oute Tovs EAdyiotovs Babuods shevbsplag,
zov pa or-atouny oyéon umopsl v ovvdusr va aroxtjost. Ou opddeg vmootreilovy
T0Ug BaooLg POAOLE oL Toug avatednuay and o Beound TAaioto. AtpopeTind
NUTAADETAL 1] GLVOYY] TOL OQYAVIGULOD.

Ot oygoeig 6TOV OYOMKO YWQEO OLLPOQPLVOVTAL TEMUK, #dOe GTIYUY], WG
amoteleopa oG ovvaloworng avapsox oto Osopxd TAaicto xar oe
TROCKWTIXOVG (CLVXIGONUATINOVG) KAl XOVWVIXOVG TTHQAYOVTEG, GE UOVIIY HouL
TIUVTAL)YOL TTXLQOVOX GLVOESY] e TO TTUEEADOV TWY TEOGHOTIMWY %Al TWY ISLWY TWV
OYEGEWY. 21NV TEQINTWON Hog E0TLalOVHUE TNV TEOCOYY] KUG HEC GTNY OYOANY
T8€n, apod exel extulMooetat 1 epeuvn Ty Spdor. Kuptaxpyel edw 1 modoywyun
oyeor (oyéon avapeca 610 dAoUXAO nat TO pabnT), ahkd uxt oL oYECELS TV

pabntwy peta€d Toug, péox oty opdda g TaENS.

1.2.1 H oyoluxy téén-opddo

Eivat opada v oyohun taén; H andvinon oto spompoa owtd Oo poag
dtevroldver var xaboploovpe v onTinn amd v omola Ou dovpe oe emOpEVO
UEQPAANLO, TO {INTNUX TNG 1] AEXTIMNG emtoveviag péoa oty taén. 'Hdn ano 1o
1925 o Durkheim (1956) avayvoptle ot 1 xabe td€n dev eivar mpocwTXO OV,
A& Lo opodny] (CLAAOYINY]) XTOUIXOTNTA, Wl povadx (E6QN) QALVOUEVWY
HETABOTIMOTNTAG, OPaAdMOL  exdNponEATIopoL,  apotBaiag  LTEESLEYEQOTG,
evepyetnod Yuymod avaBpaoposv, mov mEeEmet v elpaote oe Béon va o

Stauplvoupe.



Me Baon tov TumO 0QLORO, «OPASK EVVOODUE EVX GOVOAO XTOUWY TTOL
EYOLY EVAY 7 TIEQIOGOTEQOVLG XOWVOLG OTOYOLG 1] XIVNTEX, TX OTOlX
ETIXOVWVOLY PeTagd TOLG xxl GLVOEOVTHL PE OYECELS ovvoaOnuaTng
aAMAemidoaong xat e&aetnone» (Navpidng, 1994, o. 188).

AMAG edw, o1 oyolny) 1aér, 1 TEoLNO0EGY TwY KoVWY oTOYWY eV TnEEiTaL
oxptBwg. TTpouettar pahkov yroo TOAOLG TAVTOGNIOVG 1| TREIAANAOLG GTOYOUG,
TV OTolwY 7] emitevér dev ouvdéetat dpeca pe v xown npoondbeta. ITodypott
TO GLOTYHO AELTOLEYLXG ALTOL TOL OEYAVWUEVOL pabnTob cuvolov, diaitepa
otg ouvBnueg g Tapadootong rchngS, TIOL €T0L %L XAMOG UVELXOYOLY ATOAVTA
OT7] ONPEQLVY] EAATVIXT] EXTIXLOEVTINY TEAYUXTIXOTYTAL, EYEL Mo uabetn Soun, pa
dopn mopapidag, 1 onola OTwe o Sodpe mapandTw eyuxbioTd TOV AVTAYWILOUO
not amoérwvet v xowr] npoonabex. O xabe pabinmg epyaletar, naoyilet yix tov
eavto T0L. Ot padnTeg avTipeTOTIZoVY %x0VOLG GXOTIOVG, Ot OUWG ATTO XOLVOD,
oAAGL ATOPIHAL.

Eva Baowd otoryeio mouv yopantnpilet ) oyolur taé€n eivat OTL 7] GLVELEEGY
v pobntwv o avty dev elvar anotéleoux ™ BodANoNg Toug, g ekevbepng
EXAOYNG TOLC HAAK ATTOTEASOUX OOU®Y %Al VORWY %Ol ETOUEVWG EIVAL XOLTE [LLat
gvvota emtBeBANpUevy], avoyrooTny.

' tov Pages (1984), tov Knowles (1990) »at tov Labelle (1996), n taén eivar
ptoe v Suvaper opado mov Oev Slapepel onpaviind amd Toug HewEnTnodg
optopovg. O AepBiong (1998, o. 44) yapantnpilet v napadooctuny) oyolnn Taén
OG QIO KTUTIXT], ELXOLOLOUT] OUAOX e OO TNG YAQAXTHOX, TOL AELTOLEYEL OGO
LTIREYEL LTLO TYV ETOTTELX AL TV YOOVTIOA TWY GYOMUWY OQYAVWY» %ol U QLT
™V évvota «ot padntég moeovotdlovy EAYLIOTH YXQANTYOLOTIUE (LG OQYUVWIEVS

opddag. Aev vmapyovy oxomol mov va e€upTwvial and T1 cLVEQYACiX TOLG, Oev

5 Amo dw nou oto eéng Ba yonotponolodpe tov 6po "tapadootaxt) 18En" dtav avapepdpaote o1
UEYOL OTEQOL YVOOTY YLow Tor ENATVIXG TEAYPLoTo Gy OMUT| T&EN, TOV 00 "SiTuwuevy taén" bty ovorpe-
ouaoTe ae 1€y OTOL EYoVY eyxaTHoTXOEL AL YONOLUOTOIOVYTH NAEUTEOVIMOL DTIOROYLGTES %L TOV OQO
"oyohnt] 16N yrow OAEC YEVING TIC TEQITTOCELG.



gyouvv ouvevfovn nat Eyovy YaAoE?] CLVEISNOY] TOL «OLY-UVNUELYY, T’ OAO TOL
€)(0LY XO0LYOLG POAOLG UL LTIAKOVOLY GE KOOGS UAVOVEG.

Koatd v 1ot Aoywn o BEwléring (1994, o. 18) Oewpel v oyolun téén
«ToTINT), YAAXEY], xovwviny opadoy. O de Evayyehomovrog (1998) avopepetor
o1 ool ek wg pro oy (Beopnn) xowwviny opade, LBELUEVY ATO TNV
TOMTEL, TIOL PAIVETAL VO AVTATIOXQLVETAL GTA YXQANTYOLOTING LG PLIUOT|G OUASAG
e tSlaiter] eVOTNTAL 1ot OVTOTNTA.

I'toe tov Filloux (1985) 7 ooy 10€n-opuada 0QyavmveTal ylow Voo TQOKAAECEL
HeTaBOAEC OTaL PEAN T7)C UXL OYL YL VX OYULOLEYTOEL UATL TIOL VX ATOUO KOVO
tov Oev Oa pmopovoe v emtdyet. Eyet Oeopobetmpévn v nwplapyic tov
SUOAKNOD PECW TNG YVWOYG MUl PECW TNG duvaTOTNTAC Var TP BAARETAL ML Var
emdpa 010 ¥Alpa G opadac-talne. Ilapovatalet etor aovupetolo eéotting g
OYEOTG «OLBAUOUW - LOACHOUAL.

H oyohnn td€n Oa pnopovoe iowg va Oewpnbel, odppwve pe tov Argyle
(1998, o. 204), "opdda epyaciog", aAd wWOTOCO KAl GTNV TUEASOCLANT| KAl OTT|
dttvwpévn ta€n, uabe vroxelpevo epyaoiog dev avalapuBaver uepog Tov Epyou,
oaAk& OAo 0 €pyo. H un ohoxinpwor uanotov dev ennpedlel oty TEAYUATIHOTY-
0L TNV OO (O LOVO LOWG PUVTACLOTIX).

H oyohxn a8y, av xot @rhofevel 6100¢ HOATOLE NG LTO-OUAOES, AgeL )
Kotk (1999), or onoteg Bplorovtar oe ovveyn arinienidpuon, potealetot evoy
%00 1070 Suvapxng arnienidpaons. Avtd dpwg mov o Argyle (1998) emon-
HOULVEL ElVaL OTL TR CYNUATR TG XKAANAETIIOQUONG OV ElVal TOGO TTROTOVTA TWV -
OlUTEQMY TIROCKTIXOTYTWY TTOL ATTAQETIZOVY TIG OPABEG, ALK TUNUATX THG 0Q-
yovotxng dopng. Katd ) yvoun pag odpwsg, avtd dev epnodilet, péoa oto ov-
YUEXQLUEVO TAXIOIO TNG TAENG Vo O1LOLEYOLVTAL Mol XAAOL ElBOLG TYETELS, Oyt

HoOvo 610 eminedo mouv avaépet o Argyle 1 oto eninedo ¢ ouadog epyaaiag Tov



Bion® (1985), aAld %t 610 cuvancbnpatind eninedo, oe ma Stadwacio Stumhoxng
UE TO YVWOTIKO, OTWG bo Sodue avaALTIXOTEQN TUHEANAT®.

Ov mapatnenoerg tov Argyle THQATEUTOLY Al GTO YXQUAUTNQLORO TG
OYOMMNG TAENG WG TUTMYG %ol TawTOyEove dtunng taéne (TowmAntapng, 1998).
2TV TOTHY TNG ROEYY| 7] Opada-TaEn elvat ToEadOootany] HoL ATOTEAELTHL ATO
pabntég oe petwmny Sdta€rn, mov Oev ovvepyalovial, TO ULELXEYO OTIA
Sdaouahiog elval 10 aLTHEYWMO uxt Ol BACIMES UOWVWVIXO-CLVALCON LA TINES
avayneg mopapeAovvtal. 201000 011 Sapretn ™g Lwng g 7 Bt oty TaEN
aL0OEUNTH UETATEETETOL XXTA SLXCTNUATX OE KTLTY] 7] XTUTEG OUAOES, OTOL Ol
aMnAienidpaoetg avgavovial oe O T eMiMESR, TEOWOHWYTAG TY GLYVEQYATIUOTYTA
not TG GLVILGHUATINEG AV TOHAAYEC.

O yopantnpetopog mov neptocdtepo Ha taiptale iowg 011 oyolur) taky, eivor
NOUTE T1] YVOUT] LG, aUTOG T1)¢ “eoTiaopévns auvabotongs” tov Goffman (1996,
0. 62-78), M omoln €yet Pev %OIVEG LBLOTNTEG Pe TIG OUadeg, aANX ETUTTAEOV
TEOHTO0ETEL ot povadiny] EGTIH VONTIMNG KoL OTITIXNG TIEOGOYNS, Stubeotpo-
TNTA VIOt TQOPOQLINY] ETUXOVWVIX KE TNEYVOY XWX TTOL APOEA TNV ALY -
QMO %L TNY AVAANYY TOL OOV TOL OANTY, XATUVOUY] OE0EWY GT0 YWEO pe
OTLTIXY| ETAUPY], TTOL ETUTQETEL GTOV UETEYOVIX Vo TTaQuxolovleitor amd TOVG
arhovs. Emndgov, oe avtifeon pe v opdda, 1 soTiacpevy] ouvabootor| dev v-
ploToTo OTUY ToL UEAY] BEV Elvart QUK TTHEOVTX.

H oyolnn 14€n Sev eiva AOITOV TTd piot GLVAVTNGY, Pe Suvapy opd-

dug, 6710 oVLYXEXQIYEVO OO0 TAXIGIO TOV GYOMXOD 0QYAVIGUOD.

¢ H alnienidoaon avipeox otoug podntég xou tov Siddoxovia g opaduc-1déng avantooetow uate Tov
Bion oe 2 eninedo: To mpwto sivar avtd ¢ opddag spyaoiog, Omov vnootEiletar T0 exmudevTind Y0 g
opddog xat o SevTepo eivan 10 cuvaalnpaTno eminedo xot Aéyetar Baotun opdda.

7 H ouwvdvinon eivar évag anodpa dpog tov Goffman (1996) yio v "eotaopévry ovvdporon".

(BL.mpony. avapopd)



'Eva tdaitepo {nmua, mov mpénet natd ™) Yo pog va emtonpaviet, eivat 0Tt
7] oYOMnY| TEEN WG OUASK EYEL ULX TTQOGWEIVOTNTR, XATAQYNY E TNV EWOl OTL 7|
Sraprnetar {wNG NG EIVOL GLYXEUQLUEVY] Mol TO TEAOG TNG EX TWY TEOTEQWY ML [UE
oxptfelar yvwotd ot avamogeuvnto. 'Eyer emiong uat plo mEOCWEWOTNTA G
nafnuepowvn Baon, pe ™y éwolr OTL xatadbetal oTo SLAASLLPOTH, OTOL TOTE
CLYXEOLOVTAL TEAYUXTIUEG OUAOEG-TIXOEES XAl ETAVXCLYXQOTELTAL HE TNV XYM
nafe Stdoutinng weag.

[T’ OAo AotV oL 7] SL-OpadIMES OYECELS OTY] OYOANY| TaEY elvort €€ 0QLGUOL
TOOOWELIVEG, EVIOLTOLG QAIVETAL VO  EYYOXPOVIHL WUE ML  YUQXNTYOLOTINT
HOVIPOTNTA GTO YEOVO, 1 omolx Sxpxel 7 emlnteitor v Stxpnel (BA. cuvavTNoelg
Ty GLUUKONTOV) Yl TOAAG YEOVIX HeTd TO TENOG TG oY oluNG Lwrc.

T voo Aettovpynoet 7 opada-tédln st v ovvtnenbet, Stapoppwvovot
NAVOVEG, TNEOLVTAL LeEaEYleg L avatiBevtat poAot.

Ov unovoveg avtol pmopel vo elvor apotBalol, va TEOXOTTOLY PETH amO
OLPOVIX XVRXPECH OTOV EUTOUOELTINO XL TOLG MaONTEC Ml vor €YOvy TOTIKO
YALOANTHOX, T.Y. MATAEYNOY ™G uxbnpeovng eéétaons nat rabiepwon yoamtng
ekétaong nabe SemamevOinpepo. Mmogel emiong vo elvar xat %avOVEG TOL
emtBarroviar and 1o Heopo, Omwg m.y. TO TMepleyOpevo xat o ELHKOS PONG NG
Stdanténg LANG.

Ot navoveg apopotv (Argyle, 1998):

* To ¢pyo, dn\. toug TPOTOLG Mt Tovg PLBPOLE pe Toug omotovug ot wabntec-
UEAT T™NG OPABUG AAA L O BAOnAAOG EXTEAOLY TNV epyaoia Tove. I a mapdoetyua
JLa Aoxnon Oev Umopel va EXADETAL Pla TEPIOTOTEPO Ao ia O1oaxtixy woa.

* T pvbpton g aAAnienidpuong ot oYoAxu | TaEY], WOTE Ol GLTEQLUPOES VOt
elvot TEOPBAEYLUES, VO ATTOYPELYOVTAL Ol GLYXPOVOELG KL VO NATAVEUOVTAL Sl Ot

opolBec. Iwa rmapddetyua oev emrpénetar n  aviypaps xard T Odpreld  TwWY



olaywvioudrwy, ovte lvar dvvaroy 6vo ualntés va xavyadilovy pwvdlovras uéoa orny
7aén.

* Tic avtidnderg not tig memotbnoetg. Ymapyet nenoibnon ot o xakog pabng
emtPBoafevetat, o tapaéiog anoBIAAETOL HAT.

* Trnv elwtepun eppavion Twv peAwv, wote va GLUPBXIAAEL GTN GLVOYY NG
opadag nat Oyt oty TEoBoin g atopmottag. H oyohnr nodw énoule evav
TETOL0 QOAO. ZVPUEQX 7] ERPAVIOY TwV pabnTOy euvoel TEQX TwY GAAWY XL TNV
evtaér oe vno-opadeg (POnAdES, YeBIUETAAUDES, OMUTLANOVG HAT.).

2w oudda-taln o apynyos elvar OO0UEVOS, TTOW axoua x amo T oVyxEOTHON THG.
‘Etor wa axoua svorapépovoa pdon s {wiis 1wV oudowy, avty e OEXOXNONS Th¢
agynyias, Osv vrdpyetr €0¢). H ayéon daoxdlov - pabnry Pacilerar otny avioornra: w¢
TPOS TN YYaon, ¢ mpos Ty nMria, Ty wpuuoTHTa, w¢ mpos T ovvaurn, wg mpos Ty
ehevbspla smhoyris, sviédet w¢ mpos Ty xatoyy e eéovolas. Elvar emouévws a
AOVUUETON, OUUTAOWUATIRT ETOwwMary) ayéon, wa oyéon skapyrnc xar & 0ptauol
tEpagy].

H repupyta civor pa Sopnueévn e€ovoio Tov avtoavonhd TOV TROTO GOUNONG
Nl UXTAVOUTNG TG ETEQEOTG, ONWG ETIONG XAl TOLG OLAPOQOLS UINYAVIGUOLG
eléyyoL, nal ouyva T Otayvon pmag xvplaeyns deokoyiac. H tepapylor awtn
naBopilet xat Toug dvo Bacnodg POAoLg Tov exmatdevTinol SimoAov. ATO ™) uta O
ddonahog  wg  exmoudevty)g,  epuywtng  eleyntyg,  SwENTNG,  TLRWQEOG,
emBoafevtng, emnENTg, Stomntng, ELOpoT)g, e€ovolaoTNg, aNO TNV AAAY O
pabnmme g amodextng, — UYOUOWTNG,  OLUTOQELTNG,  OGLUUOEYOLUEVOGS,
NAVOVIMOTIOEVOS, TEtBaQYNIEVOS, TIUWEODUEVOS, LTOTAYUEVOS, XUELBOUEVOG,
€LOAOYNUEVOG.

[MTopddAniar, 0 €va TorpoonNVIano, ouyxEoLoLaxd eTinedo &ONAEg teQuEYies
tetvouy v oodopnBbobyv, oe dpeon avtibeon pe 1 Paowmn epapyin, oe pLov

XTMOTELQX, GTO TAXLGLO TG SOULUNG TNG EPNPIMNG SOVAUNG, VX TNV UXTHADCOLY, Vo



™y avateedouv. Eppavilovton étor o padnteg togavvor 1 ot padntéc Newsg xot
ot padntég aEyNyol N ov pohnTég wond TorEASELYUATHY, YDOW ATO TOLG OTOLOVG
SNLLOLEYOLVTAL LOYLEOL, AVTITAAOL GTOV SAGHAAO, TOAOL.

Eowtepwéc Suvapinég tepapynoetg dnptovpyodvtar xot petofd twv pwabntov.
To mpornyobpeva THEASEIYUATR, TOL TEOUVTTOLY ATMO TNV EUTELQlX, XANX ¥oL
alkeg empépovg opadomowoels (ue Baon uvplwg povowés 1 abAnTinég
TEOTIUNOELS 1] TwEx T uxt ebvindtnTeg) SopoLy 10 cwpa Twv pabdntey peg
T6ENG, OlMOQPWVOLY  THQATASLEOLG QOAOLG UL  AVATITOGOOLY  GLYVA
AAANAETLEQAUOELG TTOVL TIAKLGLOVOLY 7] XTTOSLVAP®YOLY TO Baaixd Simoro.

Ot tavtioelg pe tOLC CLPPAONTES MaL 1) OYECY pE TOV 1MYETN-OXOUANO, O
BaBuog ovvoyne, n meptbwotonoinon N N évtadn, ot xowol 61O Ol ATOTEAOLY
OLOTATUA GTOLYELX T1)G oYoMug opadinng oyéong (Koaila, 1999, 6. 50). H opdda
Sivet TNV evxatpior 6T AN NG Vo BLwcouvy v amodoy T aAld not TV anoEEL).
M’ awty Vv évwolx 7] OUROx-TaEY] UTOEEL Vo ASLTOLEYNOEL Yl T WEAY TG Mot
Stopbwtind, ooy piar véa suroplo, KAAG UKL TOXDUXTLHA.

'Etot Aotmov v oyohny) taén wg unteo zmavtodovapo cvpmay (Klein,
1972) eyet wg Owxpecorafnty 10 Sxoxxho, T PryovEx TOL LTOOTYVEICEL,
neQOATEL, TOEPEL Xl TEOCTATEVEL (MAAO AVTIXEIPEVO) 1] avTifeTar oEveiTout ot

ATOQQEITTEL (XAKO AVTIAEIUEVO).

1.2.2 H noudaywywny oyeon: Awxdoopeg ae 4 eninedo
H noadaywywmn oyeon, n oyéon daondrov - pabnm eivar pio oyéorn nov dev
emhéyetat oAAd amoTelel Baoind CLOTATIMO TOL TAXLGLOL TYG EUTOUSEVLTIUNG
Sradumaatiog. Mabntég uat Saonadhol, amd Ty TEWTY] GTLYY] TOL CLVAVTIOOVTAL GTY|
oyohny, taky, «pépovww NON 10 Papog pag avopevopevne, Beopobetnpévng,

oYedOV TEOVTAEYOLOAS GYECTG.



H moudaymyuy) emiunovmvio eyst evay TEASOAOYIXO YXQAAXTNQR XVUPEQETAL
otov I'notoBo (2002) pe v évwola OTL LTEEYOLY EVaG 7] TEPLGOOTEQOL GTOYOL,
OTOLG OTOLOLG ElVAL TEOCAVATOMGUEVY 7] (YAwooWY) aANAETIOQUOY| AVAULECK GTO
daoxako uat tovg poabntéc. H Sidaonalior dev elvar mopd évar péoo yrow ™V
enitevén Twv oTOYWY. AAMWOTE O TEACOAOYINOC YXQAUTNOAS TNG TOULSAYWYIUNG
OYEO™MG Elval 0 AOYOG YLt TOV OTIOLO BeV PUIVETHL TAUERAOYO TO VX OWTHEL UATOLOG
(o 8donarog) namoov arlov (1o pabnt) y TEAYUATH TOL O TEWTOC NN
yvwollet.

H pabnom sivar 0o oxonog g dnaeéng g exnatdevtinng oyeons. Xe ndle
TéT0100 AAANAETIS PG, 1] pabnom amotelet 10 Yavepod Bepa, To onolo emStwneTat
not oflohoyeltal. 201060 Yoo pag v poldnon sivar o 0AoxANQwpéVN
avlpmmivy epmetia, pe TOAAEG TASLEEG, TTOL DepehmveTal OTIG GYETELS HuL TIG
aAMAeTIOQAOES  pe  oMpavTIXoDG  aAAovg  xar  xabopiletar  amo  To
ovvacnpoto xat TIG oxEPElg TOL aVODOVTHL MECH ATO TNV XAANAeTiSQ0O
SaonaAoL - podnTy.

«O ddoralog embvuel va psrafifdost yvaooee xar 0s&i0tnTeg, va OLELXOAVVEL TOVG
pabntés tov va emriyovy xar va ovufdlet oty mpoowmxy tou¢ avarrvéy. Ewar évag
conuavrids dhog» oty {wi) Tov ualyty xar o pdlog Tov elvar ev uéper marods |/
unroog. 1ia 1o palntj, o ddoxalog sivar pa znys ywoons xar coplag, Eva onuaviixo
TPOOWTO IOV TPOTPEPEL nat Poovtilel, alld magdldnia sivar #ptti¢ xar uoppr eéovatagy,
Aéve ot Zaltourépyrep - Ovltevunepyn., Xévor, Ogunogy (1996).

I'ia tov Postic (1986), n sxraidsvtie) ayéon elvar to ovvodo twv gyéocwv mov
syrabioravtar avdusoa otov EXTAIOSVTI) KAl TOV EXTALOEVOUEVO UETA OS A OEOOUEVN
HOWWVIR] OOUT), TYETEIS OV EYovy Ywwotind xat ovvatotnuarixd wpara, eéehiooovrar
nat Eyovy mapello.

Av, Aéet n Kaida (1999, 0. 23) « matdaywyirij ayéon otauoppavetar anoxdsiorixd xat

nat’ eloyny péoa xar xard Ty Odpxela Tov ooaxtixol - pabnoarol yweoyoovov, Tote



s&umnpsTovvTal yevinoTeQol oROTOL AYWYIIG, AMAA KAl TVYREHPIUEVOL TTOYOL, EPOTOY 1) TYETN
paivetar va ovurminre pe ) pdbnon oto ayolsio, va ovviotd évav sine qua non olavio,
TOOREWEVOD UEoa O€ XAua amodoyc xal aoparslag, ovvepyasiag xatr VYIovE ouviTapéng,
va avoryrel xar va aroxwomorombel oo zawd! xar/ 1) Tov épnpo, 1 moAduoppn exdoyij Tov
HOOUOD WG AVTIHELUEVO UEAETNC Hal OLEQEVVIONGH.

[Moe poag, 0 0plopOC ™G TUSAYWYIUNG OYXECNG G GUVOAO ATO PALVOUEVY
QVTOHARAYNG,  apolBolag  EMLEEONG, OQPACEWY Mol  XVTIOQKOEWY OVAHUECH OF
daonaroug not pabntég (Frei, Kiss, Vuataz, 1974), avtimpoownedet «avtd mov
YIVETa PECH OTY] GLVOALXY] TAEY), AVTITOOCMWTELEL TO «XOLVWVIXO ETELGOSLO» TOUL
Argyle (1998, o. 179). Epmegiéyst xot 17 OlXTQOCWTINY ETUHOVWVINAY]
O1oTaUoY] AAAK %L TNV HOWWVINY, AAMNAETIIOQUOY] 0TO TAXIGLO TNG SLVAMIXNG
™G OpMaSug.

Av wOT000, Yt TNV OWOVOpi QLTINS TNG EEYXCLNG, EMLYELQOLOAUE VX
avaALGOLPE TNV Todaywywy| oyéo, o Aeyape OTL Stanplvovpe téooepa Baotnda
enineda, ot omolx vty avamtvooetal, téooepls Baonég ovviotwoeg (NtaPov,
Koagpantlo, 2000): M yvwatiny] cuviotmoa (Toepoyy yvooewy xot 6e€lotntwy),
UL GLYXIVNOLOXY] CLVLOTWON (EVOLIPEQOY XAl TEOCYOEX PEOVTIONG Yot TNV
TEOCKTNY| avdTTLEY TOL PUabNTY), po xoVWVY cuVioTwox (0 POAOG TOL XELTY|
not G efovolag) ot (e AONAY, QAVTAGLAKY] CLVIOTOON, OTO ETUTESO TOL

aGLVELSTOU.

1.2.2.1 H yvwotiny ouviotwon
Meéow ™ YVWOTIMNG CLUVLGTOOUG TNG TULOAYWYIMNG OYEONG, G EVX TEWTO,
npoyaveg not Oeopind naboplopévo, pécw TOL AVAALTIMOD TEOYEAUUATOG,

eninedo, SLUUVELTAL YVWOY| OE GYECY] e TO OLSAAUTINO AVTIUELULEVO.



[Todypatt, 010 0patd %EVIPOo NG exmondevtinyg Stadinaciog Bploxetat TO
Sdantnd avireipevo 1) Oepa. O Saouahog elval uATXEYNV O ELGNYNTNG TNG
YVWOTG.

O Babpog mooowgpoyns tov pabn ot anaTNoES TOL EOAOL WG
XMOTEAEOUATIUOD (e TNV EVWOlX T1G TLTNNG AELOAOYNONG %ol OYL UE TNV EVvOola
™G ONULOLEYMOTNTAG, TNG LTINS 7] TNG avacLVDeom ) amodenTy Kol APOpOLWTY
QVTNG T7)G TEOCYEQOUEVNG YVOONG, EYEL %ATH TN YVOUY HAG, ATOPACLOTIXY
oNROoioL YLor TNV ETTVYI TOL GTO GYOMUO GOOTNU XAAG UL VLot TNV EMLTLYLX TOL
(51OL TOL GYOMHMOL GLOTHIATOG GUVORA.

TN Senddeg ypovia 1 Toudaywyny oyéor ommeiletal sppavmg ato Aoyo. O
TEOYOEIUOG AAAG MUl O YOXTTOG AOYOG elval O *DELOG AEOVAG SLauivoNG UAL TWY
YVOOTIXWY UNVOUXTWY, ednd OTav autd elvar agnonueva. H Swdpoun twy
ASMTIXWY  UNVOUATOV TG yvwong oty mapadoctoxr)  Ttaén  elvo
povoxatevbovtnote. IInyalet and 1o ddonalo, natevbivetar oto pabnty xot v
opada-taky, am’ OMOL AVATPOPOSOTEITAL %.0.%. 2TO TEWTO AULTO ETUNESO 7|
ETUNOLVWVIONY] OYECY] €YEL ETIGNMUO, TUTUXO ot TOMEG (POQEEG TEAETOLEYIXO
YAQAXTNQA, SVl BAOHAAOKEVTOINN %Al WOVOTIASLEY. Aenetar and uaVOVE,
nafoplopévoug meptocotepo and 1o Beoud ot Mydtepo and v opada-tdEy.
Eivat oe dpeon ouvdpton pe 10 yovind TAAIGLO %al XTOTEAEL TY] QALY OXONAMA
¢ madaywymng oyéone. H pabnorn sivow mavta n apopun. Edw, n pn Aextinn
OLPTIEQIPOQE TOL OUGHAAOL, Ol YELQOVOMIEG HVEILWG, XUl Ol EXPQAOELS TOL
TQOOWTIOL EIVIL DTTOOTYOIATIXEG KAl ETEENYNUXTIHES.

Ot pabntég amévavtt and Tov «1p0odOTN» SAGUAAD ATOUXAVTITOLY, OTIWG AL
nopandtw Oo Sodupe pe Aemtopépeteg, 10 Babud epumhonng tovg 6to EPOAO TOL
XMOOEATY], TOL WOTOCO WUEoK OTNV Topadootany] Tagn efunorovbel vo elvat
«QTWYO. AvT 7] TAELEG TNG TAUSAYWYIMNG OYECNC ETUPLAKGTEL Ytor TOVG UabnTéQ

TEOGUEMOYY, amomoinoyn tov atibucov g eynPeioag nabwg nor xabe cidoug



nntonoinon yro vo dinotwbel péow twv afloloymwy xploewy 1) avaryrotOTNTa 1ot
TOMD  TEQLOCOTEQO 1]  ANMOTEAECUATIUOTNTA  ALTNG  TNG  OXECNG  YVWOTIUNG
npooypopac. Erot ToAMES opEc ot padNTEG PECL ™G PN ASKTINNG GLUUTIEQLPOQAS
TOVG, QUIVETAL VO LIOOETOLY QOAOVG HOPTIAQGOV, VO ATIEYOLY, OVLGLAGTINK VO
ATOTIOLOVYTUL AVTY] TNV CHATAVAYHAGTIXY COVIGTOGN TG TOULSAYWYIUNG OYEONG.
Kt ahkeg wopég makt, LGOEEOTMVTAG TOLG POAOLG, VO SLATUTIWVOLY JAAEG «YVWOELDY,
TQOCUOUOGUEVES OTA WUETQX TOLG, TEQWUOTTOVIAG 7] AYVOWVTAG TG ETIONMUES,
SLULULOQPROVOVTAG KAl GTO YVWOTUO ETUTEDO, TO «MELYO AVUALTIXO TEOYQOML U
(Koding, 1981, 0. 367).

Oa Sobpe o1V TOEelx OTL PE TNV TXEELCPEYNOY| %ol TV KAAWY TOLOV
OLVICTWOWY TG TUOXYWYIMNG OYECNG, GLTO 7oL  oTa  petxpELOpoTHa
TOOYQXUPATH %ol TG €YMLMALIOLG OVOUXLeTal OlXEuEC EUTOLOELTIMO EQYO MAl
vroloyiletar pe atéletwteg mEochéoels wEmY, GTNY TEAYUATIXOTNTH OV elvat
ToEd ALy pOvo, oAhd cuTLY? - YU aLTO oW Ay - «exmodeuTd EAUVTEBOL»

(Navridis, 1998, 6. 60) o1 Stgpreta ToL YEOVOUL.

1.2.2.2 H xowwvixmn cuvieToon

Méow MG %OWVWVINNG CLVIGTOOUS TYG TUUOAYWYIUNG OYEONG, O €V emimedo
0ut0 ovvnlwg aAAd Oyl TAVIX ETUONPUO, ETUIXOLVWVOLVIN! GTUOELS,
OLUTIEQUPOQEG, XOVWVIXYK GTEQEOTLTIN, XLEIWG XTO T¥] KEQIX TOL GAGHAAOL
oA Ol ATTOXAELOTING.

To pdOnpo eslvar xar  poe mEd€n uowwvinng  adinienidouong. Hoo
ouvavTeVTal avlPWTOL 1t EMOUEVWS VAT TOGOOVTAL GYEGELS, OL OTOlEG, OTwS O
dobue apyoTepa, emnEedlovy AL TO TEQLEYOUEVO (YVWOTIXY] GLVIOTWO) TNG
emowvwviag, emtBeBatwvoviag 1o Sevtepo afiwpx tov Watzlawick, Beavin,

Jackson, (1967), cbupwva pe 1o onoio ndbe emnovwvia npocdiopiletatl and Lo



SLOTAOELG, EXELVY] TNG OYEONG AL EXELVY] TOL TIEQLEYOUEVOL, ETGL WOTE 7] TOWTY] VO
nafopilet 11 Sebtepn ot vor amoTeEREL e TOV TEOTO AVTO PETA-ETUHOLVMVIAL.

Enlong 10 o1t amodeydpacte 10 OXOUAAO G EVOLAUECO OVAUECH GTNV
1OV TIOL TOL TaEXYWENOE c€ovala xat TO Totdl, ONUALVEL TWS 1] EXTAULOELTIAY)
oyeor PBploxetat uaxtw amo My undepovia g «wovwvinng meon (Katepéhog,
1999, 6. 98). Ot oyéoelg pabint - daonadov - notvwviag eival apeca e€xQTOUEVES
ATO TG HOLVWVINEG AVATIAQXGTATELG.

Méoa omv td€n mEoBdAlovior AOLTOV Mol AVATUEAYOVTOL Ol XOLVWVIAEG
egovainoTineg oycoelg. Exei o épnfog O pabst va ovvadddooston pe Ny
egovain, pe pro egovata ov Sev eivor T otxoyevetauy]. O ddonahog, OTwS Aget
o Nowpidng (1994) civar o mpwtog e€wowoyevetanog opeag eovaing. L2otdc0
HECH OTO MAXIGLO NG TAENG YIveTal TUEAAANAG Mot pior GAAY avanopaywy?): «T'o
oY OMN®O TEQLBAANOY AVATIEGYEL TO OtXOYEVELIXO TEQLRAANOY, LETAPEQOVTAS TO GE
éva OleLELPEVO noWwWVO TAatatoy (Mouo, 1997, o. 143). O oyeoelg emopevng
TIOL SPLOLEYOLVTAL BTNV TAEY] €Y OLY AL EVA KOUOYEVELAUO TXEEADOVN.

Ot paOntég xovBarody xat expealovy 610 «maldem g TaéNg 0,7t sivort xut
0,7t a&ifouv ato xovwvino eninedo Aget o ITanoxwvatavtivov (1990).

Meéoo ot oyohun 1€, o ddonalog, extOg amd TV efetOnevUéVY] YVKOGY
Stontvel not ™ Aeyopevn xowr yvaor (I'notofog, 2002), 7 omoio €yet nvplng
NOVWYILO YAQOUTHON, HPOD 0poEd O0,Tt poboivetar otny tdgn »ur dev eyet
OYECY| PE TO ETUCNHUO UVUALTIHO TIEOYQUMMA. AvTH amotehel v &6NAY DAY
(Snyder, 1971) xou progel extdg TV GAAWY VO APOEE TEOTOLE OEYAVWGYS TOV
OYOMXOL YOOVOL, uavOveg Tov ELOULI{OLY ETUTEENTEC %Al |7 GLUTEQLPOQEEG,
nVEWoELS ¥AT. Ot xavOveg avtol cuYNHWS ETUVEWYOVTAL ATIO TG GUUTAYOWULATIHES
avTIOEAOELS TV pabnTwy uat amoTelobY Eva OO TEOLOV Yl T1] GLVOTIKEEY,

TEOdNAO %ot cu{NTNGLPO.



[Tapddinho o ddonarog pe uabe TAeLEA TOL POAOL TOL EMKOWWVEL GTAGELS,
01eQe0TLTIA %ot A6NAOLG (cLVNDWC) HUVOVES, TTOL EYOLY WG aYeTNEla T1] ST TOL
neocwminy] Oswolx, o atopuwn SNAadn Oewentny notaoxevy] oty omnolx
EVOWUXTWOVOVTAL Ol AVATHQXOTHUOELS, T OTEQEOTUTIA, Ol GTAOELG %al ATOYELS TOL
Saouahov yl To Tt %ot T0 TwG ¢ pabnong, pe Paon v xvplwg ™y TpocwTIY
oL Stxdpoun nat epmetpla. I'odpovy ot Postman xot Weingartner (1975, o. 42):
"TToté novevog nadnyng dev eine: "Mny extpdre ™V afeBotdtnta now ) Soto-
ntnoT oL Mnv navete epwtnoetg. [pomavtog pn oxépreote. To urvopo petadi-
deTat NEEPX, DTTOLAX, XBLOWTYTA, ATOTEAECUATING SLAUECOL TNG BOUNG TG TAENC:
amO TO POAO TOL HANYNTY, TO POAO TV pabnTWY, TOLE AAVOVES TOL TEOYOEIXOL
Tty VSLoL, T SIMULWPLATH TTOL ey wEoLVTAL, TL¢ Stevbetnoelg g entrovwviag, TIg
npaelg mov emtdontpdlovrat 7 emxpivovton .

Enuxotvevodvtal emiong Ol avATTHQXOTHGELS TOL Y T ODO QOAX, GTOV
TEQOTIO TOL AVTIPETWTILEL T ®YOQIX XUl T XOQEITOIX. XTOV TQOTO TOVL
a&lohoyel SlaxQIvOVTHL TX GTEQEOTVTIA YL TOLG XAUAODG XUl HurOoLG padnTES.
Yndpyouv emiong épevveg (Badad, 1992) mov natadewmvdovy 0Tt péow wn Aentiuwy
onpaTwy, petadidovial otoug pabntég ot mpoadoxieg Twv nabnyntwy Tovg, TEAY-
Ut LLOALOTO TTOL YIVETAL AVTIANTITO MO TOVG aAhoug paintég, eve ot idtot ot exmat-
devtxol 10 apvolLvtal. Emmiéov 6Tov T0OTO TOL YOYCULOTOLEL TIC TOLVEG UL TLG
apotfBeg, mouv yelplletal TG GLYHEOVLGELS, TOL YONCLULOTOLEL TNV Teptbwptonoino,
T YELQAYWYYOY] 7] TNV EVOWUATWOY], ot puabnteg avayvwpilovv ™ Béon tov oto
Oeopo, tic moMTinég - 13eohoyinéG TOL TemotONoELS, AAAG 1ot TIG TEOCWTIHES TOL
oflec.

O 8e I'notofog (1994) avapepet ot0 TEh0g TOL BBAIOL TOL OTL 1 AVTIHETHOTL-
on Twv xadnpegtvey Teolinpatwy g Taéng dev sivan amhés TagepBolrés ot
OtéaoxaMar TG LANG XAAG TIHQOLGIX GTO GYOAEIO EXEIVWV TWV TOMTIGUIXGY

OTOLYEIWY TIOL TIEQVOLY ATO TYV XOWWVIX 6TO OYOAEl0 YwElS xwditoToino



%ol TTOL OTYEICOLY TH OYLOVTN TIROTVTIX GULUTIEQIPOQAS ETUIHVQWVOVTIAG TH]
Q1|07 TOLG GTO YMWQEO TOL GYOAEIOVL.

Meéoa ot oyohnn taén Stoatvovvtat xotvwvixol pubot. Eivar ot uodbot g ta-
&g, to "mapap b ™¢ oyolnng pag Lwng", dnwg Oa eheye o Katowoag (1998, o.
12), popeic nat avamapaywyol g deyovoog tdeoroylag. Eivar yo napaderypo o
nvbog y to pOAo ToL oYoReiov ooy "Meyatov Eéiowt)" (Torsten, 1991, o. 106)
TV avithécewy, 1 aLTOG TOL BUOXAAOL TOL AVTIUETWTILEL ooy [GOLG OAOVLG TOLG
panTég 7 auTOG TOL AAOD PabNTY TOL TAVTAH CLUPWVEL e TO SXGUAAO.

Y7apyet wotdco nat avtidpuor], ano Keplas Twv pabntwy mov pe OAOLG TOLg
SuvaToLg 1] AEUTIMODG MLELWG TEOTOLE, XAAX XLEIWG UECW TNG EUPAVIONG, TQO-
BaAkovy avtifetor mTEOTLNIAL MAL GTAOELG, PETAPEQOVTNG TV CLYXOOLGY] TWV LOEWV
070 eSO TV GLUBOAWY, AYVOWVTAG 1] TOOCTEQVWVTAS TOV UIVOLVO TNG XTWAELNG
™G Babbtepnc ovalag, dNPLOLEYWVTAG TEMMUA VEX GTEQEOTUTA.

210 eminedo auTO, HEYUAO HEQOG TNG ETUXOVWVING, stdtnd OMAxdY| OTAY TO
%xovwvVIX0 pnvopo dev sivar Suvatov v aebowbsi (my. ta ayopur elvon
e€umvoTep and Ta ®0ELTOLL), DTTOGTNEIGETHL Y1 ASHTINA Xal LAMOTH ELTE YLt VO
«mepaoem, vo dtudwaoet, vo dtdakel i oTaoN, elte Yl var TV avateédel otny
TEA&EN, 0TV O YOEEAS NG - OXGUAAOG 1] pabNTNG - amoNOLeiTaL EXEIVY] TY] GTLYUT
70 EOMO. TTOAEC QOQEEG UAALGTO 7] 1] AEUTINY] GLUTEQLPOQEG E8® ElVOL TEOLOV
aoLveldNTwY dtepyaotwv. O Saoxxrog Stddoxst teMud ®vtO TOL O iBtog sivat,

dpu pueow auToL oL eivat, TWG aAALG B yvoTay allwote;

1.2.2.3 H ovyxivnolany cuvioteox
27 évo TPLTO eTINESO UECW TNG GLYNLVYOLUXNG CLVIOTOONS TYG TALOAYWYILNG
OYEoNG, OlXIVOLVTHL CLVOLGONUXTH, OLVEISNTR, KE NMETIONWUO V] XVETIGYNIO
%0EIWG TEOTO, pe TNV Ewolx OTL OV VOpLLoTOoteltal 1 LTaEEN 7 PEAAOY 7

amouaAvr cuyxtvoewy oe P Stadiracio emevOLPEVY Pe TETOLo uDEOG. L20TOC0



OE L0l TETOLX AVTOAROLYT], %0l LEIALGTX TQOCWTO UE TEOCWTO, OEV UTOQEL TLEG Vot
TEOUDTITOLY %ol VO AVTAAAXGOOVTaL ot ouvatcHnpata: amd ot mEOGS TOv
nonynty, and xat mpog 1o pabn 7 toug pabintec.

H exnaidevorn eival emxowvwvia uot ooV TETOLK EVEYEL ANMAQXLTNTA TN
ovvatonpatiny ™g ovviotwon, Aéve ot Davou & Xenakis (1998). H &e
Boekaerts, (1993) avagpépet OTL Ot GLYALYNGELG UTOQOVY VO YIVOLY HATAVONTEG, WG
odMoyéc oty etolpoT T Yoo Opaor. 'Btor Otav  a@vnTixeg ovyxivnostg
OMovEYODY W TIECIUOTIXY] avTiAnTTiey Sukbeo, exTtEETOLY TNV TIROGOYM
00 ponn oe Oépota doyeta pe T0 pobnolaxo Cnrodpevo, T oToin
EVEQYOTIOLOVY «TINQEICUKTESH, KOXANQEGH OoxEYElS, TOL SIVOLY TEOTEQUIOTYTX
OTY|V EVUGYOAYOY] YE TNV ATTOUATAOTAOY] TG sveEing ®t Ol OTNY TEAYUATWOY
™G p&OnoNg.

270 eMTESO ALTO 7] Y] AENTINT] ETUHOLVWVIN EYEL AUOUX UEYAADTEQY] EUTAONN
oty eudniwon g oyéone. ‘Otav otV enppacy] Tov cuvatchnuatog vraEyet
AenTind  PEEOG, TOTE YEV|OLLOTOLEITAL OUOUX TEQLOGOTEQO LTOCTYOUTING 7|
XVXTOETITING. ML ATOXUAVTITING WG TEOG TO AEUTIMO unvoux. Eidwma 1o televtalo
ovpPaivel Oty enpoaletat éva aEVNTMO cuvaicHnpa, Tov umoget vo cuvodevet
poe apvnTinn aflohoyu) xplor, po emimAnén 7 po amopewpr mov dev eiva
Suvatov va Statumwbouy.

To ovvoucHnpoata petafiBaloviar coav niextomod pedpo. Ov Ekman o
Friesen (1969) avagépouv TéEVTe %ATNYOQIEG PN ASUTIXMV EXPQUOSWY: TN
epBinpota (yetpovopisg), Tig eneénynosts (Tov «GLVOSELOVY» TOV AOYO0), TOLG
ovOwoteg (vedpata Y v ovintnom), Tig exdniwaslg ovvarcHnpatog (my
YAROYEAD) %Al TOVG PETACYVPATIOTEG (COUATIXOL YEIQIGROL TOL EXVTOD), UEGW
TWY OTOIWY EXONAMDVOVTHL GUYXIVIOEIG ol ovvoncOnuate, TeELoGOTEQO
Myoteo meoavy]. Onwg avtd mov BAémovpe ota @ofiopéve BAEppata, 7 anov-

pe miow and Tig Aégelg mov Aéyovtal (Y. Xe ovunabw xot evilxpEQoUAL Yo GEVX)



7 8ev Aéyovtat, oTo xouTLaopHaTo Kot ot | 0ev EEpw nvpte". XuvonoOnpota Oetind,
TIOL TMEEVOLY KECK ATO EVIOYVTIUA VEDUXTA TOL OXGUKAOL, UETOTUR BAEupoTa,
YUROYEAX Mot YOOVINEG TTtEOYES Yio amarvtrjoete. 'H apvntind, mov amotunwmvovtat
OTIC YUQLOPEVEG TAKTEG, OTYV ATOGTEOWY TOL BAEUUATOG, OTIG MYOTEQES EUXALQLEG.
Eivor ovvoucOnpato mov 1o "petpdpe” oto Saonaro xar toug pwobntéc, mov o
npoadtopilovpe, ta ovopalovpe. MmopoLy va eivor oatobnuoto yoEag yroo vy
nohO Babuo, opyng and o aduia, AOTNG Yior TOV TOAKWUO PE VY PIAO, MEERIAG
Nt YOAXEWONG ATO e Ywvy] Tov pag xotpilet. Eivar avta mov Bupouaote otay
T mEotovta ¢ uabnong Eeyviovvtat. Eivar avta mov pévouvy wg onpadia g

oyohnNg pog Lwg.

1.2.2.4 H &éniyn ovviotwon

H &dn\n ouviotwon g Toudaywyung oxeons, o' éva TeToQTo eninedo mavie-
AOG averionpo, adnho xot atuno, Saxivel aovveldnta cuvatchnuata, Tov yivo-
VT 0QuTa Péo aTt' TLg oLVETELEG TOVG. Eivan autég o amartovornteg no ove€nyn-
te¢ "ovumabetec" 1 "oavunabetes”, o noupdéeveg oyohuéc amotuyieg, ot "napopun-
TnEC" ETUAOYES POG, %Ol Ol XATAOXEVLES Mag Yo TO Totog Do Tpoodeboet xat moLog
oYL, Ol AOYOxELUEVEG OnEELG LG, Ol EXPVIMES EAXYYOALES, 1] LOVILT] apr)oNpada,
Ol TEWVOL TELY TO GYOAEl0 TIOVOL TG HOIMAG Twv pabntwy, 1 wolepr evoyinon
mov voiwbouvpe and xanoto "abwo" oydio 1 poppaoud, onpeio TOL TG TEQLOCO-
TEPEC YPOPEG aVTLBAIVOLY GTY] AOYIY] TWV CUUBATIMOY TOAYUATWY KoL ETUYELON -
Tov. Olo avtd €yovy ploe Sy TOLG AOYINY], TOL EQYETAL ATO TOAD HAXQLX, TOL
novPBaldet O T LYV TNG TEONYOLUEVYG TIOEElNG nat Tov pe ndbe evxanplo, o-
npoetdonointa not aveléreyuta Polonet 10OMO var Byet 0TOV KEQ, NAAVUMUEVY], Tii-
ow ano Aé€elg, YAwooweg ToEaOQOUES, aVEENYNTOLG  AVTAYWVIOROLS Mot
emOetinoT o, Ao ouvatonpotar o TEdéetg Tov pe v "rowr Aoyn" eivou o

g "teptepyes” N "Adboc".



Mo v Kotk (1999), 1 noudaywywmn oyéon otpofiiiletat, tahavtevetal 6To
yweo Twv embupuwy touv modtod xot Tov Saondiov, ot omoleg (embupuieg)
Boloxovv amnynon N oyvoolvtal, oe o vrodyetx Sxdpopn. Or  pabntég
TouTi{ovton PeTaéd TOLG Kol EVOVOVTAL ATEVAVTL GTO GLUPBOAIKO eV TTOL TOVG
melel, wg 0 SLVaTOg 1 avtifletar ToLv TOLG Ay OAOLS TO Bto. O Sdoxahog eivar
Bonbog nor aviaywviome. Eivaw xot éva eidog «yovéan. Emboupia nar ayyog
GLYLTIAQ Y OLV.

O exnadenTnog eivat TALTOYEOVAL O TEOYOSOTNG TNG YVWOTG HAL TN COPLAS, O
Bonbog nat cvpnaERoTATNG, O dMAoTNG, O eEOLOLXOTNG, AAAG %Al TO AVTIXELPEVO
ToL Bawpaopod nat Tov Yhovov and toug pabntés. (Xaktlpnepyuep -Ovitevunep-
v, Xevot & Oounogv, 1996). Eivar 1ot nt ahAiwg evar #€VTQ0 - lowg O)L TO LoVX-
SO TwEx T - oTNY Ta&Y, EVA ONPELO TEOGOYYG, LTEQ-AEITOLEYWY TOUTOC UL
OEUTNG ASATIUOV ML Y] PNVLUATWY, TTOL €V TOALOIG SQOUOAOYOLY TNV EMAOVWVIX
oy 16é€n. H eyyevic aovppetoion e moudaywyung oygorng, amottel Sta@umg
%O TOV SAOKANO VX AVHOTEALEL TQOOWTUNEG AUVAYHEG DTIEQ TWV HVAYHDY TOL
padnty, otov omoio wcldvetar 0Tt TEETEL SUEXMG HAL AYOYYLOTX VX
noapeset. (Nowpidng, 2002). O 1000 ovOTNEOG ETAYYEARATINOG EXVTOG
TIQOXXAEL EVEQYOTIOINOY] TWV PNYAVIOU®OV KHULVXG, TIOL EXONAMVETHL PE TNV
OlLLOQPMAY] EVOG OYLEWPEVOL EXDTOD, UE GLYXXAVUUEVY] N MY eTBeTinOTN TN
not pe ofevan avtiotaoy, anévavtt os udle amomesipu Srxtaayng mov OHu
pmogobae v avateedet 1o TEoLAEpO.

210 eTined0 aLTO TWV AOLVEISNTWY CUUTIEQUPORMY, ¥] K1 AEKTINY] COUTIEQLPO-
Q& MTOQE! VO YIVEL ATTOXAADTITIXY Y TO TL TQXAYPXTIX xovwveltat. Mnoget,
OTa YEQELL EVOG EUTIELQOL AVLYVEVLTY, Vat Yivel epyakeio mov Oa cuvtekéoet o1 yvwon
TOL EXVTOL 7] TWY EXVTOV AL ETOUEVWS, OE WOLLOTEQES OYEOELS. AMAWOTE Mot 1] LSl

"1 ovoio ¢ exmaidevong eivar Eva AoLVELSNTO EQYO, TIOL TEAYUXTOTOEITOL OE

ovpuPBoino eminedo" (Mono, 1997, 6. 79).



2uvotlovtag, Ol TECOEQLS GULVIGTWOES TYNG TOUSAYWYIMNG OYEoNG (YvwoTuy,
nOWWYINY, ouyntvrotoxy xor  adnAr) ovvagBowvovtar petald toug. «Ot
yvwotineg Siepynoicg dev voodvtal wg avegaoTnteg amod T Ploloyry, T
OLYAIVYOLUXY] UL TYV HOWWVIXY QLOY Tov avlpwTmov, spocov 1 avbowmivy
OLPTIEQLPOQEA EXONAMVETHL ATTO Eva owpx Tov onaldvetor xat dpo oe P
xowvevien, opadary Aget 1 NrtdfBouv (2000, o. 90). Emiong 7 mnyn g
E0WTERINELONG TWV XOWWVIXO-N0WKY navovey Boioxetar xota tov Emde (1988)
otg Swdaocieg ovvaonuatung alnAenidpuong xot entmoveoviag RETaéd TV
ToULSLOV HAL TWV ONUAVTIHWY GAAwY TN Cwg Toug (Yovéwy xat daondiwv), uxbwg
1ot OTLG SLUSIMAGLEG HOLVWVINYG AVAPOQAC.

'Eto, " mototta xo 1o Babog g emixovwving, ahhd xot o Paduog xoto-
Vo101 TOL PabNpaTog cEXQTWVTHUL HATE TTOAD UTTO TY] CLYAHIVYOIAKY] XXl CLVXKL-
oOnpotien oyéor oL LTTAEYEL avapueon 6To Saoxaro xot ato podnTn" (To-
vAng, 1980, o. 23).

Me vt T0Y TEOTO YiveTOt €VXOAX HOXTOXVOTO, YIXT! -YIot TTXQAOELYUCE- OF
pontés evog Saoxadov mov elvon mibovotata mOAD xxAOS emOTHUOVIS ot
IOV ETTIONG EYEL «TTQOOOEVTINEG IOEEGH, dXAAX TTOL OUWS eupavileTar UmTEOTTE
ot TotOlet WG VTEQOTTINGG, EIQWVINOG Hol XVTXQYIHOS TUTTOG, ovvnlwg
XTOQEITTOVY Mol UE TO OXOIHUAAO 3oct TIS «TQOOOEVTIHESY TOV LOEEG XUl TIG

EYHVQES YVWOELS TOV.




1.  Η tc "4. Η μη λε​κτι​κή ε​πι​κοι​νω​νί​α"Σχο​λι​κή Τά​ξη 


Η τάξη, με την έννοια της σχολικής αίθουσας όπου γίνεται η διδασκαλία, είναι καταρχήν ένας χώρος. Ένας χώρος οριοθετημένος, υποσύνολο ενός άλλου επίσης οριοθετημένου χώρου, όπου λειτουργεί ο οργανισμός του σχολείου, ο οποίος αυτόματα καθορίζει ένα πλαίσιο μέσα στο οποίο και σύμφωνα με το οποίο ο χώρος αυτός λειτουργεί. Έτσι η τάξη δεν είναι απλώς ένας χώρος, αλλά και όσα συντελούνται μέσα σ’ αυτόν, καθώς και οι τρόποι με τους οποίους αυτά συντελούνται.


Η ίδια η τάξη είναι ένα σώμα με τις δικές του χωρο-χρονικές συντεταγμένες. Είναι ένα συγκεκριμένο υπαρκτό, ρευστό, σύνθετο και αντιφατικό όλον, με αρχή, ενδιάμεση ζωή, δηλ. διάρκεια, και τέλος. Πάνω σ’ αυτό το σώμα εκτυλίσσονται, σε πολλαπλά επίπεδα, παιχνίδια γνώσης και εξουσίας, βίας και κτήσης, στιγμιαία αλλά και βαθύτερα, πολλές φορές επίπονα, στο προσκήνιο της λεκτικής επικοινωνίας αλλά και στο παρασκήνιο της μη λεκτικής. 


Οι άνθρωποι που βρίσκονται μέσα στη σχολική τάξη αλληλεπιδρούν μεταξύ τους αλλά και με το περιβάλλον τους, δηλαδή επικοινωνούν. Όταν ο δάσκαλος
 «παραδίδει» το μάθημά του, όταν ρωτάει πράγματα που ήδη ο ίδιος γνωρίζει, όταν ψάχνει τον κατάλογο ή απαιτεί ησυχία, όταν επιβραβεύει ή παρατηρεί, όταν βαθμολογεί, όταν επιμένει ή αποσύρει μια ερώτηση, όταν έρχεται βαριεστημένος ή αποχωρεί θυμωμένος τότε επικοινωνεί με τους μαθητές του, συνολικά αλλά και με τον καθένα ξεχωριστά. Όταν ο μαθητής προσέχει αλλά και όταν αποσύρεται ή σιωπά ή «φεύγει», όταν σηκώνει το χέρι του αλλά κι όταν παίζει με το στυλό, όταν μιλάει με τον διπλανό ή με τον δάσκαλο, όταν απορεί αλλά κι όταν φοβάται ή βαριέται, όταν απαντά σωστά αλλά κι όταν προκαλεί φασαρία, επικοινωνεί με τους συμμαθητές και με το δάσκαλο. 


Το επικοινωνιακό αυτό «παιχνίδι», διαθέτει ένα εμπρόθετο μέρος κι ένα άλλο μη εμπρόθετο. Είναι θεσμοθετημένο, αφού εκτυλίσσεται κάτω από συγκεκριμένους κανόνες, εμπεριέχει ρόλους και ιεραρχίες. Στην – εξ αρχής καθορισμένη – διάρκειά του,  δημιουργούνται, αναδιαμορφώνονται, καταλύονται, ενισχύονται ή αποδυναμώνονται σχέσεις και ανταλλάσσονται μηνύματα, συναισθήματα, ιδέες. 


Το πλαί​σιο της σχο​λι​κής τά​ξης εί​ναι κα​θο​ρι​στι​κό για το πώς και ποιες σχέσεις θα διαμορφωθούν, για το πώς θα α​να​πτυ​χθεί και το τι ρό​λο θα παί​ξει στην ε​πι​κοι​νω​νί​α.
  Όταν μάλιστα συμβεί κάποια μεταβολή στο πλαίσιο, τότε σχέσεις και αλληλεπιδράσεις επαναπροσδιορίζονται. Εδώ ερευνούμε τι αλλαγές θα προκαλέσει μια τέτοια μεταβολή: η είσοδος του ηλεκτρονικού υπολογιστή στην τάξη. Πώς θα βιωθούν αυτές από μαθητές και δασκάλους, πώς θα επηρεάσει τις σχέσεις τους, πώς θα διαμορφωθεί το νέο μαθησιακό περιβάλλον, το νέο πλαίσιο.


Ο καθοριστικός λοιπόν ρόλος του πλαισίου στην επικοινωνία επιβάλλει, πριν  απ’ όλα,  πριν μιλήσουμε για τις σχέσεις και την επικοινωνία μέσα στη σχολική τάξη, να σταθούμε σ’ αυτό. Θα α​να​φερ​θού​με στο πλαί​σιο και υ​πό τις δύ​ο του έν​νοιες (Ναυ​ρί​δης, 1994), αυ​τή δη​λα​δή του ε​ξω​τε​ρι​κού σκηνικού, (setting, διάταξη) αλ​λά και αυ​τή του ε​σω​τε​ρι​κού σκη​νι​κού της ε​πι​κοι​νω​νί​ας. 


Το εξωτερικό σκηνικό αφορά τις εξωτερικές συνθήκες μέσα στις οποίες εκτυλίσσεται το επικοινωνιακό γεγονός: τον χώρο, τον χρόνο και κάθε είδους διάταξη (έπιπλα, εργαλεία κλπ) που αποτελεί μέρος του σκηνικού της δράσης . Το εσωτερικό σκηνικό της επικοινωνίας είναι οι προϋπάρχουσες κοινωνικές και συναισθηματικές σχέσεις των συμμετεχόντων, στη βάση των αναπαραστάσεων που έχουν για τους άλλους, για τον εαυτό τους και για ότι συμβαίνει, καθώς και κάθε θεσμική, ιδεολογική, πολιτική ή άλλη συνθήκη μέσα στην οποία διαδραματίζεται η επικοινωνία. 


Είναι προφανές, όπως θα φανεί και στο αμέσως επόμενο εδάφιο, ότι εσωτερικό και εξωτερικό σκηνικό αλληλοεμπλέκονται και την ίδια τη στιγμή της επικοινωνιακής πράξης, αλλά και στην πορεία του χρόνου. Πώς για παράδειγμα θα μπορούσαν οι  εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις να αφήσουν ανεπηρέαστο (τυπικά ή άτυπα) το χωροχρονικό πλαίσιο της σχολικής τάξης;


1.1  Το χωροχρονικό πλαίσιο της σχολικής τάξης


 1.1.1  Ιστορική διαδρομή: το σώμα μέσα στη σχολική τάξη


Όπως ήδη είπαμε η σχολική τά​ξη λει​τουρ​γεί πά​νω σ' έ​να συ​γκε​κρι​μέ​νο θε​σμι​κό έ​δα​φος, αυτό του σχολείου, το οποίο κα​θο​ρί​ζει και το ι​δε​ο​λο​γι​κό πλαί​σιο, τους προ​σα​να​το​λι​σμούς, τις ιε​ραρ​χή​σεις και τους ρό​λους μέσα σ’ αυτήν.


Α​πό την ί​δρυ​ση των πρώ​των σχο​λεί​ων του Ελ​λη​νι​κού κρά​τους, λί​γο με​τά το 1820, μέ​χρι σή​με​ρα, ο δι​πλός ρό​λος του σχο​λεί​ου σαν φο​ρέ​ας με​τα​βί​βα​σης γνώ​σης και σαν μη​χα​νι​σμός κοι​νω​νι​κο​ποί​η​σης εί​ναι δεδομένος. Στο σχο​λεί​ο δο​κι​μά​ζο​νται και ε​πι​κυ​ρώ​νο​νται οι κυ​ρί​αρ​χες μορ​φές σχέ​σε​ων που α​να​πτύσ​σει η κοι​νω​νί​α με την παι​δι​κή η​λι​κί​α, και ταυτόχρονα αντανακλώνται και συντηρούνται οι κοινωνικές ιεραρχήσεις. Η σχο​λι​κή ε​ξου​σί​α ή​ταν και εί​ναι μη​χα​νι​σμός διευ​κό​λυν​σης της πα​ρα​πά​νω δια​δι​κα​σί​ας, με ε​ντυ​πω​σια​κά στα​θε​ρό τρό​πο, με την έν​νοια ό​τι, μέ​χρι του​λά​χι​στον και πριν τα τε​λευ​ταί​α 30 χρό​νια, οι ρυθ​μοί των αλ​λα​γών στο σχο​λι​κό θε​σμι​κό πλαί​σιο ή​ταν α​να​ντί​στοι​χα χα​μη​λό​τε​ροι από αυ​τούς των πραγ​μα​τι​κών κοι​νω​νι​κών αλ​λα​γών.


Για ε​κα​τόν πε​νή​ντα λοι​πόν χρό​νια, το σώ​μα των μα​θη​τών (αλ​λά ου​σια​στι​κά και των δα​σκά​λων) υ​πήρ​ξε μέ​σω της α​σφυ​κτι​κής πει​θαρ​χί​ας μέ​σα και έ​ξω α​πό τη σχο​λι​κή τά​ξη, α​ντι​κεί​με​νο δια​χεί​ρι​σης, υ​λι​κό προς κα​νο​νι​κο​ποί​η​ση, με ε​λά​χι​στους βαθ​μούς ε​λευ​θε​ρί​ας, α​σφυ​κτιώ​ντας μέ​σα σε στο​λές και πη​λί​κια, φι​μω​μέ​νο μέ​σα σε α​πα​γο​ρεύ​σεις, ε​λεγ​χό​με​νο α​κό​μα και ως προς το εί​δος και την κα​τεύ​θυν​ση του βλέμ​μα​τος, την κλί​ση του κε​φα​λιού, τη στά​ση του κορ​μού.


 Μι​λώ​ντας για δια​χεί​ρι​ση του σώ​μα​τος, εν​νο​ού​με τη ρύθ​μι​ση της σω​μα​τι​κής συ​μπε​ρι​φο​ράς μέ​σα α​πό ρη​τούς κα​νό​νες, κα​νο​νι​σμούς και μέ​τρα, ά​με​σα ή έμ​με​σα με​τα​δι​δό​με​νους, που στο​χεύ​ουν στην κα​νο​νι​κό​τη​τα (με την έν​νοια μιας "νόρ​μας" σχο​λι​κής πο​λι​τι​κής α​να​το​μί​ας). Εν​νο​ού​με α​κό​μα και ό​λες ε​κεί​νες τις ά​γρα​φες συμ​βά​σεις, τις "αυ​το​νό​η​τες αυ​το​δε​σμεύ​σεις" και πρα​κτι​κές που καλ​λιερ​γού​σαν τη δου​λι​κό​τη​τα, στή​ριγ​μα α​πα​ραί​τη​το ε​νός τέ​τοιου μη​χα​νι​σμού.


 Ο έ​λεγ​χος του σώ​μα​τος και η μέ​σω αυ​τού κα​τα​στο​λή της νε​α​νι​κής ε​πι​θε​τι​κό​τη​τας και σε​ξουα​λι​κό​τη​τας, βα​σι​κοί στό​χοι του σχο​λι​κού μη​χα​νι​σμού, ο​δη​γούν στην κα​θυ​πό​τα​ξη της παι​δι​κής η​λι​κί​ας στη σχο​λι​κή (και ό​χι μό​νο) ε​ξου​σί​α. "…το σώ​μα με​τα​τρέ​πε​ται σε μέ​σο για την ά​σκη​ση ε​λέγ​χου και ε​ξου​σί​ας πά​νω στο ί​διο το σώ​μα αλ​λά και πά​νω στο σύ​νο​λο του παι​δι​κού εί​ναι", λέ​ει ο Σο​λο​μών (1992, σ. 82), σχο​λιά​ζο​ντας τα "Α​ξιώ​μα​τα Παι​δα​γω​γί​ας" του Γ. Κων​στα​ντά του 1829.


 Α​μέ​σως με​τά το 1830 και μέ​χρι το 1880 ε​φαρ​μόζ​εται το μο​ντέ​λο της αλ​λη​λο​δι​δα​κτι​κής δι​δα​σκα​λί​ας (Σο​λο​μών, 1992). Ε​δώ ο​ρι​σμέ​νες κι​νή​σεις και στά​σεις του σώ​μα​τος α​πα​γο​ρεύ​ο​νται, κά​θε πε​ριτ​τή κί​νη​ση κα​ταρ​γεί​ται. Το σώ​μα, αυ​στη​ρά ρυθ​μι​σμέ​νο μέ​σω πα​ραγ​γελ​μά​των και υ​πά​κουο, γί​νε​ται συ​στα​τι​κό στοι​χεί​ο της ί​διας της διάρ​θρω​σης της αλ​λη​λο​δι​δα​κτι​κής σχο​λι​κής τά​ξης, γί​νε​ται μέ​ρος της διά​τα​ξης, ι​σχυ​ρό​τε​ρο κα​τά πο​λύ του ί​διου του δι​δα​σκα​λι​κού λό​γου. Το 1852 το Υ​πουρ​γεί​ο Παι​δεί​ας διέ​τασ​σε τον α​πό​λυ​το δια​χω​ρι​σμό των δύ​ο φύ​λων, α​πα​γο​ρεύ​ο​ντας α​κό​μα και τη γειτ​νί​α​ση δύ​ο σχο​λεί​ων αρ​ρέ​νων και θη​λέ​ων (Λέ​φας, 1942), με​τα​τρέ​πο​ντας σε α​πό​στα​ση χι​λιο​μέ​τρων την α​πα​γο​ρευ​τι​κή ζώ​νη α​νά​με​σα στα φύ​λα.


Α​πό το 1880 η κα​τά​τμη​ση του σχε​δόν ε​νιαί​ου (δηλαδή με μια αίθουσα-τάξη για όλους τους μαθητές όλων των τάξεων), μέ​χρι τό​τε, σχο​λι​κού χώ​ρου συ​νέ​βα​λε στην κα​τάρ​γη​ση της αλ​λη​λο​δι​δα​κτι​κής και στη δό​μη​ση της συν​δι​δα​κτι​κής δι​δα​σκα​λί​ας, μο​ντέ​λο που ε​φαρ​μό​ζε​ται μέ​χρι σή​με​ρα. Ο δά​σκα​λος και ο λό​γος του με​τα​τρέ​πο​νται σε πρω​τα​γω​νι​στές, οι μα​θη​τές "α​κι​νη​το​ποιού​νται" μέ​σα στους μι​κρό​τε​ρους χώ​ρους. Ε​πι​τη​ρού​νται, δια​χω​ρί​ζο​νται, στοι​χί​ζο​νται, τι​μω​ρού​νται. Πράγ​μα​τι, εμ​φα​νί​ζε​ται και ε​πί​ση​μα η σω​μα​τι​κή ε​πι​τή​ρη​ση και ο σω​μα​τι​κός έ​λεγ​χος (Δη​μα​ράς, 1973).


 Αρ​γό​τε​ρα, και πα​ρά την ε​πί​ση​μη α​πα​γό​ρευ​ση της σω​μα​τι​κής βί​ας μέ​σω των ποι​νών, η έκ​δο​ση α​πα​γο​ρευ​τι​κών ε​γκυ​κλί​ων ε​πι​βε​βαιώ​νει την "α​νε​πί​ση​μη" ά​σκη​σή τους. Υ​πάρ​χουν ε​γκύ​κλιοι που προ​τεί​νουν "ε​ναλ​λα​κτι​κές ποι​νές, ό​πως την πα​ρα​τε​τα​μέ​νη γο​νυ​κλι​σί​α, τη "φυ​λά​κι​ση", την υ​πο​χρέ​ω​ση του μα​θη​τή να δια​βά​σει και τη στέ​ρη​ση τρο​φής" (Σο​λο​μών, 1992). Υπήρχαν επίσης και συνηθισμένες, μη θεσπισμένες ποινές, όπως οι «μπάτσοι», το μουτζούρωμα του προσώπου, ο ραβδισμός κλπ. (Κάτσικας, 2002).


Α​πό το τέ​λος του 19ου αιώ​να, η δια​δι​κα​σί​α της στοί​χι​σης, ως μέ​σο ε​λέγ​χου της ο​μοιο​μορ​φί​ας των στά​σε​ων των σω​μά​των και ε​πο​μέ​νως μέ​σο κα​θυ​πό​τα​ξής τους, γί​νε​ται κομ​μά​τι της τε​λε​τουρ​γί​ας της τά​ξης. 


Ω​στό​σο, ό​πως ή​δη α​να​φέ​ρα​με, η α​πό​στα​ση α​νά​με​σα στον ε​ξευ​τε​λι​σμό α​πό τη γο​νυ​κλι​σί​α ή τη στέ​ρη​ση τρο​φής και στον ε​ξευ​τε​λι​σμό α​πό το ξύ​ρι​σμα και τη δη​μό​σια δια​πό​μπευ​ση των "τέ​ντυ-μπό​ις" της δε​κα​ε​τί​ας του 60 (και ό​χι μό​νο) εί​ναι πο​λύ μι​κρό​τε​ρη α​πό τη χρο​νι​κή α​πό​στα​ση που χω​ρί​ζει τις δύ​ο αυ​τές α​πα​ξιω​τι​κές για το σώ​μα τα​κτι​κές.


1.1.2   Το σημερινό χωροχρονικό πλαίσιο της τάξης


Οι τε​λευ​ταί​ες τρεις δε​κα​ε​τί​ες υ​πήρ​ξαν - μέ​σα στη γε​νι​κή ρευ​στό​τη​τα - σ' έ​να βαθ​μό α​να​τρε​πτι​κές. Τα κοι​νω​νι​κά ρεύ​μα​τα (συ​χνά α​ντι​κρουό​με​να και α​ντι​φα​τι​κά, πώς αλ​λιώς θα γι​νό​ταν α​λή​θεια;) ει​σέ​βα​λαν και κα​τέ​κλυ​σαν τις σχο​λι​κές αί​θου​σες. Ωστό​σο όσο κι αν οι κε​ντρι​κά θε​σπι​σμέ​νοι κα​νό​νες εί​ναι πια ε​λά​χι​στοι ως προς τον α​ριθ​μό σε σχέ​ση α​κό​μα και με πρό​σφα​τες πε​ριό​δους (π.χ. δι​κτα​το​ρί​α), εν τού​τοις η ί​δια η στα​θε​ρή φύ​ση του σχο​λι​κού πλαι​σί​ου δεν μπο​ρεί, προς το παρόν τουλάχιστον, να υ​πάρ​ξει χω​ρίς αυ​τούς, ό​πως για πα​ρά​δειγ​μα την πρω​ι​νή στοι​χι​σμέ​νη "έκ​θε​ση" στο προ​αύ​λιο για την προ​σευ​χή, ή τη συ​γκε​κρι​μέ​νη διά​τα​ξη των θρα​νί​ων με​τω​πι​κά με την έ​δρα. 


Σή​με​ρα οι γε​νι​κές αυ​τές ρυθ​μί​σεις ε​ξει​δι​κεύ​ο​νται, με ο​μοιό​τη​τες αλ​λά και ου​σια​στι​κές δια​φο​ρές μεταξύ των μο​νά​δων. Παρ' όλ' αυ​τά δεν εί​ναι πα​ρά έ​να - ευ​ρύ​τε​ρο και πο​λύ πιο ε​λα​στι​κό μεν, αλ​λά - πλαί​σιο. 


Η «τάξη» στη σημερινή τάξη προσδιορίζεται πέρα από την τήρηση των κανόνων της ιεραρχίας και των ρόλων, και από τη διάταξη δύο παραγόντων:


- Τη διάταξη του χώρου, αναφορικά με τις θέσεις των μετεχόντων.


- Τη διάταξη του χρόνου, αναφορικά με τη «σειρά» συμμετοχής στην επικοινωνία (Γκότοβος, 2002).


Ο τρό​πος λοιπόν με τον ο​ποί​ο η τά​ξη εί​ναι δια​μορ​φω​μέ​νη, ε​πη​ρε​ά​ζει το τι και πώς θα γί​νει. Υπάρχει μια νοητή διαχωριστική γραμμή ανάμεσα στο χώρο του εκπαιδευτικού και αυτόν των μαθητών μέσα στην τάξη, που σήμερα κυρίως οριοθετεί τους ρόλους και ειδικά αυτόν του μαθητή. Η εμπειρία δείχνει πως ο δάσκαλος πια κινείται μέσα στην τάξη, ο καιρός της οχύρωσης πίσω από την έδρα έχει μάλλον περάσει. Η διά​τα​ξη των θρα​νί​ων δη​μιουρ​γεί ή κα​ταρ​γεί α​πο​στά​σεις, «απελευθερώνει» χώρους, κα​θο​ρί​ζει τα ό​ρια των προ​σεγ​γί​σε​ων και των κι​νή​σε​ων, ρυθ​μί​ζει τα ο​πτι​κά πε​δί​α και κυρίως νομιμοποιεί το σωματικό προσανατολισμό. Ο πί​να​κας, χώ​ρος κα​τά​θε​σης και ε​λέγ​χου, εί​ναι ο δη​μό​σιος χώ​ρος, ο κοι​νός τό​πος, τό​πος της συλ​λο​γι​κής χρή​σης των ι​δε​ών, που μα​ζί με την έ​δρα, σύμ​βο​λο και πη​γή ε​ξου​σί​ας, συ​γκρο​τούν το "προ​σκή​νιο της θε​α​τρι​κής πρά​ξης", τη δρώ​σα πε​ριο​χή. Η χωρική διάταξη της παραδοσιακής τάξης αναδεικνύει το δάσκαλο σε-θέσει-ηγέτη-της-τάξης. Ε​πι​βάλ​λει τους με​τω​πι​κούς προ​σα​να​το​λι​σμούς των κορ​μών και των προ​σώ​πων, "ε​γκλείει" - φυ​σι​κά και με​τα​φο​ρι​κά - τον εκ​παι​δευ​τι​κό και τους μαθητές στα ό​ριά της.


Η τάξη του χώρου κρύβει μια τάξη πραγμάτων, ισχυρίζεται ο Κάτσικας (2002). Η αρχιτεκτονική, σύμφωνα με τον ίδιο, ρυθμίζει την επικοινωνία των μέσα και αυτών με τους έξω και τα σχολικά κτίρια, ειδικά οι τσιμεντένιοι ορθογώνιοι όγκοι των μεγάλων πόλεων, προετοιμάζουν αυριανούς πολίτες που δεν θα αντιδρούν στο αυριανό επιβαρημένο εργασιακό ή οικιστικό περιβάλλον. Επιπλέον η συσσώρευση πολλών μαθητών σε μικρούς, συνήθως, χώρους επιβάλλει μια σειρά από περιορισμούς στις δραστηριότητες και τις κινήσεις τους. Είναι αξιοσημείωτο ότι η πυκνότητα χώρου που αντιστοιχεί σε κάθε μαθητή στην Ελλάδα δεν είναι ούτε το μισό των διεθνών δεδομένων.


Αλλά και η δια​χεί​ρι​ση του σχο​λι​κού χρό​νου εί​ναι θέ​μα ρυθ​μι​σμέ​νο α​πό την κε​ντρι​κή ε​ξου​σί​α. Το πρό​γραμ​μα κα​νο​νί​ζει, τυ​πο​ποιεί και ε​πι​βάλ​λει την τά​ξη στη διάρ​κεια του χρό​νου, τα σχολικά κουδούνια είναι οι αόρατοι ισχυροί ρυθμιστές αυτής της τάξης. Ω​στό​σο η ε​σω​τε​ρι​κή ρύθ​μι​ση της δι​δα​κτι​κής ώ​ρας, δηλ. το πώς και ποιος θα χρησιμοποιήσει την κάθε χρονική στιγμή, εί​ναι σ' έ​να με​γά​λο βαθ​μό υ​πό​θε​ση του δα​σκά​λου. Ο εκπαιδευτικός ορίζει αν το λόγο έχει ο ίδιος ή οι μαθητές καθώς και ποιος συγκεκριμένος μαθητής. Ορίζει τα θέματα της επικοινωνίας καθώς και τη σειρά διαδοχής των, εκόντων ή μη, ομιλούντων. 


Ο σχο​λι​κός χώ​ρος και χρό​νος πα​γιώ​νουν τη σχο​λι​κή πραγ​μα​τι​κό​τη​τα, α​πα​γο​ρεύ​ουν κά​θε με​τα​βο​λή: εί​ναι συν​θή​κες στα​θε​ρό​τη​τας της σχο​λι​κής τά​ξης. Η στα​θε​ρό​τη​τα ο​δη​γεί συ​νή​θως στην κα​νο​νι​κο​ποί​η​ση, στην ο​μο​γε​νο​ποί​η​ση των στά​σε​ων και των συ​μπε​ρι​φο​ρών. Εί​ναι ταυ​τό​χρο​να και συν​θή​κες "πο​λι​τι​σμι​κής" βί​ας, α​φού υ​πάρ​χουν για να κα​τα​στέλ​λουν τη φυ​σι​κή ρο​ή των πραγ​μά​των, τις νε​α​νι​κές δη​λα​δή "ε​πι​θέ​σεις" και "ε​ξάρ​σεις". Κά​θε χω​ρι​κή ή χρο​νι​κή δια​τα​ρα​χή και ε​τε​ρο​γέ​νεια, μια α​πλή με​τα​κί​νη​ση των ε​πί​πλων, μια α​να​τρο​πή του σχο​λι​κού προ​γραμ​μα​τι​σμού, προ​κα​λεί α​να​στά​τω​ση, δια​τα​ράσ​σει την "τά​ξη" της τάξης και κα​τα​γρά​φε​ται και αυ​τή στο σύ​νο​λο των ση​μεί​ων που συμ​βάλ​λουν στην α​πο​κω​δι​κο​ποί​η​ση των μη λε​κτι​κών κω​δί​κων.


Δεν είναι τυχαίο που ο «γιορτασμός» της πρωταπριλιάς στο σχολείο γίνεται με χωρικές ανακατατάξεις, που υποδηλώνουν ανταρσία και ανατροπή: άλλο τμήμα σε άλλη αίθουσα, επανατοποθέτηση των θρανίων σε άλλο σχηματισμό, αναδιάταξη των μαθητών σ’ αυτά. 


Σ' αυ​τό λοι​πόν το πλαί​σιο του χώρου και του χρόνου, ό​που εί​ναι το​πο​θε​τη​μέ​νη η εκ​παι​δευ​τι​κή δια​δι​κα​σί​α, συ​ναρ​θρώ​νο​νται πολ​λα​πλές συ​νι​στώ​σες, ι​στο​ρι​κές, ι​δε​ο​λο​γι​κές, κοι​νω​νι​κές, οι​κο​γε​νεια​κές, χω​ρο​χρο​νι​κές, δι​δα​κτι​κές που έχουν ως αφετηρία προϋπάρχουσες αντίστοιχα συνιστώσες, το εσωτερικό, όπως είπαμε, πλαίσιο της επικοινωνιακής πράξης. Στη συμπλοκή των δύο δημιουργείται η πα​ρού​σα ι​στο​ρί​α της τά​ξης, ι​σορ​ρο​πώ​ντας δυ​να​μι​κά και υ​πα​γο​ρεύ​ο​ντας τους ρό​λους μέσα στην παιδαγωγική σχέση. 


1.2  Οι σχέσεις μέσα
 στη σχολική τάξη


Ο εκπαιδευτικός ρόλος του σχολείου, η μετάδοση δηλαδή της γνώσης αλλά και η κοινωνικοποίηση που την συνοδεύει, δεν μπορεί παρά να εκπληρώνεται στη βάση ανθρώπινων σχέσεων (Ναυρίδης, 1994) που υπάρχουν και αναπτύσσονται μέσα στον σχολικό οργανισμό. 


Στον σχολικό χώρο ο καθένας υπάρχει σαν ατομικότητα αλλά και σαν μέλος μιας ομάδας: της ομάδας της τάξης, της ομάδας των συνομηλίκων, της παρέας, της αθλητικής ομάδας, της ομάδας των καθηγητών, της ομάδας μιας εκπαιδευτικής ειδικότητας κλπ. Οι σχέσεις λοιπόν μπορεί να είναι δι-ατομικές, δι-ομαδικές ή και σχέσεις ατόμων με ομάδες. Παράλληλα ο καθένας φέρνει μαζί του το παρελθόν του σαν μέλος της ομάδας της οικογένειας, της ομάδας των νέων ή παλιών εκπαιδευτικών, των μονίμων ή των αδιόριστων κλπ. Ο βαθμός εμπλοκής του καθενός στην ομάδα επηρεάζει τις σχέσεις του και την επικοινωνιακή του δραστηριότητα.


Οι σχέσεις μέσα στον σχολικό χώρο έχουν επίσης μιαν εργασιακή πλευρά και μια συναισθηματική – κοινωνική. Η πρώτη προκύπτει άμεσα από τον ρόλο
 του καθενός μέσα στον οργανισμό. Η εργασιακή πλευρά της σχέσης δασκάλου – μαθητή είναι αυτή που αφορά την μετάδοση της γνώσης. Για τον διευθυντή και τον καθηγητή είναι αυτή ανάμεσα σε έναν προϊστάμενο – ελεγκτή και σε έναν υφιστάμενο που πρέπει να εκτελέσει κάποιο έργο. Η συναισθηματική – κοινωνική πλευρά των σχέσεων στο σχολικό χώρο μπορεί να συνδέεται παρασκηνιακά με τον ρόλο (κυρίως ως προς το κοινωνικό) αλλά έχει οπωσδήποτε και έναν πιο προσωπικό χαρακτήρα: εμπλέκει πολύ πιο άμεσα τα χαρακτηριστικά του καθενός, την προσωπικότητα, την επαγγελματική ταυτότητα (για τους δασκάλους) αλλά και  την προσωπική ιστορία του. Έχει επομένως και ένα ασυνείδητο τμήμα .


Το σημαντικότερο ωστόσο είναι ότι η θεσμοθέτηση της σχολικής κοινότητας, η ύπαρξη δηλαδή νόμων που διέπουν κάθε πλευρά της λειτουργίας της, η ύπαρξη κανόνων, ρόλων και ιεραρχίας, προσδιορίζει ένα μεγάλο μέρος των σχέσεων μέσα στο σχολικό περιβάλλον. Οι σχέσεις ανάμεσα στον διευθυντή και τον καθηγητικό σύλλογο, ή αυτές ανάμεσα στον εκπαιδευτικό και τους μαθητές δεν μπορούν παρά να κινούνται μέσα σε προδιαγεγραμμένα πλαίσια, τα οποία υποστηρίζουν αλλά και δικαιολογούν τον ρόλο του κάθε μέρους. Για παράδειγμα ο χαιρετισμός που απευθύνεται από το ένα μέρος στο άλλο ή ο τρόπος της διατύπωσης ενός αιτήματος, εξαρτάται ευθέως από το «ποιος σε ποιον», υπαγορεύεται από τους ρόλους. Ειδικά όταν πρόκειται για τη σχέση ομάδων μεταξύ τους (πχ μαθητές – καθηγητές) ή των προσώπων με ομάδες (πχ διευθυντής – μαθητές), τότε τα όρια είναι ακόμα πιο αυστηρά και δεν αφήνουν ούτε τους ελάχιστους βαθμούς ελευθερίας, που μια δι-ατομική σχέση μπορεί εν δυνάμει να αποκτήσει. Οι ομάδες υποστηρίζουν τους βασικούς ρόλους που τους ανατέθηκαν από το θεσμικό πλαίσιο. Διαφορετικά καταλύεται η συνοχή του οργανισμού. 


Οι σχέσεις στον σχολικό χώρο διαμορφώνονται τελικά, κάθε στιγμή, ως αποτέλεσμα μιας συνάρθρωσης ανάμεσα στο θεσμικό πλαίσιο και σε προσωπικούς (συναισθηματικούς) και κοινωνικούς παράγοντες, σε μόνιμη και πανταχού παρούσα σύνδεση με το παρελθόν των προσώπων και των ίδιων των σχέσεων. Στην περίπτωσή μας εστιάζουμε την προσοχή μας μέσα στην σχολική τάξη, αφού εκεί εκτυλίσσεται η ερευνητική δράση. Κυριαρχεί εδώ η παιδαγωγική σχέση (σχέση ανάμεσα στο δάσκαλο και το μαθητή), αλλά και οι σχέσεις των μαθητών μεταξύ τους, μέσα στην ομάδα της τάξης.  


1.2.1  Η σχο​λι​κή τά​ξη-ομάδα


Είναι ομάδα η σχολική τάξη; Η απάντηση στο ερώτημα αυτό θα μας διευκολύνει να καθορίσουμε την οπτική από την οποία θα δούμε σε επόμενο κεφάλαιο, το ζήτημα της μη λεκτικής επικοινωνίας μέσα στην τάξη. Ήδη από το 1925 ο Durkheim (1956) αναγνώριζε ότι η κάθε τάξη δεν είναι προσωπικό ον, αλλά μια ομαδική (συλλογική) ατομικότητα, μια μονάδα (έδρα) φαινομένων μεταδοτικότητας, ομαδικού εκδημοκρατισμού, αμοιβαίας υπερδιέγερσης, ευεργετικού ψυχικού αναβρασμού, που πρέπει να είμαστε σε θέση να τα διακρίνουμε.


Με βάση τον τυπικό ορισμό, «ομάδα εννοούμε ένα σύνολο ατόμων που έχουν έναν ή περισσότερους κοινούς στόχους ή κίνητρα, τα οποία επικοινωνούν μεταξύ τους και συνδέονται με σχέσεις συναισθηματικής αλληλεπίδρασης και εξάρτησης» (Ναυρίδης, 1994, σ. 188).


Αλλά εδώ, στη σχολική τάξη, η προϋπόθεση των κοινών στόχων δεν τηρείται ακριβώς. Πρόκειται μάλλον για πολλούς ταυτόσημους ή παράλληλους στόχους, των οποίων η επίτευξη δεν συνδέεται άμεσα με την κοινή προσπάθεια. Πράγματι το σύστημα λειτουργίας αυτού του οργανωμένου μαθητικού συνόλου, ιδιαίτερα στις συνθήκες της παραδοσιακής τάξης
, που έτσι κι αλλιώς κυριαρχούν απόλυτα στη σημερινή ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα, έχει μια κάθετη δομή, μια δομή πυραμίδας, η οποία όπως θα δούμε παρακάτω εγκαθιστά τον ανταγωνισμό και απαξιώνει την κοινή προσπάθεια. Ο κάθε μαθητής εργάζεται, πασχίζει για τον εαυτό του. Οι μαθητές αντιμετωπίζουν κοινούς σκοπούς, όχι όμως από κοινού, αλλά ατομικά. 


Ένα βασικό στοιχείο που χαρακτηρίζει τη σχολική τάξη είναι ότι η συνεύρεση των μαθητών σ’ αυτήν δεν είναι αποτέλεσμα της βούλησής τους, της ελεύθερης εκλογής τους αλλά αποτέλεσμα θεσμών και νόμων και επομένως είναι κατά μια έννοια επιβεβλημένη, αναγκαστική.


Για τον Pages (1984), τον Knowles (1990) και τον Labelle (1996), η τάξη είναι μια εν δυνάμει ομάδα που δεν διαφέρει σημαντικά από τους θεωρητικούς ορισμούς. Ο Δερβίσης (1998, σ. 44) χαρακτηρίζει την παραδοσιακή σχολική τάξη ως μια «τυπική, ευκαιριακή ομάδα με δικό της χαρακτήρα, που λειτουργεί όσο υπάρχει υπό την εποπτεία και τη φροντίδα των σχολικών οργάνων» και μ’ αυτή την έννοια «οι μαθητές παρουσιάζουν ελάχιστα χαρακτηριστικά μιας οργανωμένης ομάδας. Δεν υπάρχουν σκοποί που να εξαρτώνται από τη συνεργασία τους, δεν έχουν συνευθύνη και έχουν χαλαρή συνείδηση του «συν-ανήκειν», παρ’ όλο που έχουν κοινούς ρόλους και υπακούουν σε κοινούς κανόνες.


Κατά την ίδια λογική ο Ξωξέλλης (1994, σ. 18) θεωρεί την σχολική τάξη μια «τυπική, χαλαρή, κοινωνική ομάδα». Ο δε Ευαγγελόπουλος (1998) αναφέρεται στη σχολική τάξη ως μια τυπική (θεσμική) κοινωνική ομάδα, ιδρυμένη από την πολιτεία, που φαίνεται να ανταποκρίνεται στα χαρακτηριστικά μιας μικρής ομάδας με ιδιαίτερη ενότητα και οντότητα.


Για τον Filloux (1985) η σχολική τάξη-ομάδα οργανώνεται για να προκαλέσει μεταβολές στα μέλη της και όχι για να δημιουργήσει κάτι που ένα άτομο μόνο του δεν θα μπορούσε να επιτύχει. Έχει θεσμοθετημένη την κυριαρχία του δασκάλου μέσω της γνώσης και μέσω της δυνατότητας να παρεμβάλλεται και να επιδρά στο κλίμα της ομάδας-τάξης. Παρουσιάζει έτσι ασυμμετρία εξαιτίας της σχέσης «διδάσκω - διδάσκομαι».


Η σχολική τάξη θα μπορούσε ίσως να θεωρηθεί, σύμ​φω​να με τον Argyle (1998, σ. 204), "ο​μά​δα εργασίας", αλ​λά ω​στό​σο και στην πα​ρα​δο​σια​κή και στη δι​κτυω​μέ​νη τά​ξη, κά​θε υ​πο​κεί​με​νο ερ​γα​σί​ας δεν α​να​λαμ​βά​νει μέ​ρος του έρ​γου, αλ​λά ό​λο το έρ​γο. Η μη ο​λο​κλή​ρω​ση κά​ποιου δεν ε​πη​ρε​ά​ζει στην πραγ​μα​τι​κό​τη​τα την ο​μά​δα (πα​ρά μό​νο ί​σως φα​ντα​σιω​τι​κά). 


Η σχολική τάξη, αν και φιλοξενεί στους κόλπους της υπο-ομάδες, λέει η Καΐλα (1999), οι οποίες βρίσκονται σε συνεχή αλληλεπίδραση, μοιράζεται έναν κοινό τόπο δυναμικής αλληλεπίδρασης. Αυ​τό όμως που ο Argyle (1998) ε​πι​ση​μαί​νει εί​ναι ό​τι τα σχή​μα​τα της αλ​λη​λε​πί​δρα​σης δεν εί​ναι τό​σο προ​ϊ​ό​ντα των ι​διαί​τε​ρων προ​σω​πι​κο​τή​των που α​παρ​τί​ζουν τις ο​μά​δες, αλ​λά τμή​μα​τα της ορ​γα​νω​τι​κής δο​μής. Κα​τά τη γνώ​μη μας ό​μως, αυ​τό δεν ε​μπο​δί​ζει, μέ​σα στο συ​γκε​κρι​μέ​νο πλαί​σιο της τά​ξης να δη​μιουρ​γού​νται και άλ​λου εί​δους σχέ​σεις, ό​χι μό​νο στο ε​πί​πε​δο που α​να​φέ​ρει ο Argyle ή στο ε​πί​πε​δο της ο​μά​δας ερ​γα​σί​ας του Bion
 (1985), αλ​λά και στο συ​ναι​σθη​μα​τι​κό ε​πί​πε​δο, σε μια διαδικασία διαπλοκής με το γνωστικό, ό​πως θα δού​με α​να​λυ​τι​κό​τε​ρα πα​ρα​κά​τω.


Οι παρατηρήσεις του Argyle παραπέμπουν και στο χαρακτηρισμό της σχολικής τάξης ως τυπικής και ταυτόχρονα άτυπης τάξης (Τσιπλητάρης, 1998). Στην τυπική της μορφή η ομάδα-τάξη είναι παραδοσιακή και αποτελείται από μαθητές σε μετωπική διάταξη, που δεν συνεργάζονται, το κυρίαρχο στιλ διδασκαλίας είναι το αυταρχικό και οι βασικές κοινωνικο-συναισθηματικές ανάγκες παραμελούνται. Ωστόσο στη διάρκεια της ζωής της η ίδια αυτή τάξη αυθόρμητα μετατρέπεται κατά διαστήματα σε άτυπη ή άτυπες ομάδες, όπου οι αλληλεπιδράσεις αυξάνονται σε όλα τα επίπεδα, προωθώντας τη συνεργατικότητα και τις συναισθηματικές ανταλλαγές.tc "Εί​ναι ο​μά​δα η σχο​λι​κή τά​ξη;(5)"

Ο χα​ρα​κτη​ρι​σμός που πε​ρισ​σό​τε​ρο θα ταί​ρια​ζε ί​σως στη σχο​λι​κή τά​ξη, εί​ναι κατά τη γνώμη μας, αυ​τός της “ε​στια​σμέ​νης συ​νά​θροι​σης” του Goffman (1996, σ. 62-78), η ο​ποί​α έ​χει μεν κοι​νές ι​διό​τη​τες με τις ο​μά​δες, αλ​λά ε​πι​πλέ​ον προ​ϋ​πο​θέ​τει μια μο​να​δι​κή ε​στί​α νο​η​τι​κής και ο​πτι​κής προ​σο​χής, δια​θε​σι​μό​τη​τα για προ​φο​ρι​κή ε​πι​κοι​νω​νί​α με τή​ρη​ση κώ​δι​κα που α​φο​ρά την πα​ρα​χώ​ρη​ση και την α​νά​λη​ψη του ρό​λου του ο​μι​λη​τή, κα​τα​νο​μή θέ​σε​ων στο χώ​ρο με ο​πτι​κή ε​πα​φή, που ε​πι​τρέ​πει στον με​τέ​χο​ντα να πα​ρα​κο​λου​θεί​ται α​πό τους άλ​λους. Επιπλέον, σε α​ντί​θε​ση με την ο​μά​δα, η ε​στια​σμέ​νη συ​νά​θροι​ση δεν υ​φί​στα​ται ό​ταν τα μέ​λη δεν εί​ναι φυ​σι​κά πα​ρό​ντα.


Η σχο​λι​κή τά​ξη δεν εί​ναι λοι​πόν πα​ρά μια συ​νά​ντη​ση
, με δυ​να​μι​κή ο​μά​δας, στο συ​γκε​κρι​μέ​νο θε​σμι​κό πλαί​σιο του σχο​λι​κού ορ​γα​νι​σμού. 


Ένα ιδιαίτερο ζήτημα, που πρέπει κατά τη γνώμη μας να επισημανθεί, είναι ότι η σχολική τάξη ως ομάδα έχει μια προσωρινότητα, καταρχήν με την έννοια ότι η διάρκεια ζωής της είναι συγκεκριμένη και το τέλος της εκ των προτέρων και με ακρίβεια γνωστό και αναπόφευκτο. Έχει επίσης και μια προσωρινότητα σε καθημερινή βάση, με την έννοια ότι καταλύεται στα διαλείμματα, όπου τότε συγκρούονται πραγματικές ομάδες-παρέες και επανασυγκροτείται με την αρχή κάθε διδακτικής ώρας.


Παρ’ όλο λοιπόν που η δι-ομαδικές σχέσεις στη σχολική τάξη είναι εξ ορισμού προσωρινές, εντούτοις φαίνεται να εγγράφονται με μια χαρακτηριστική μονιμότητα στο χρόνο, η οποία διαρκεί ή επιζητείται να διαρκεί (βλ. συναντήσεις παλιών συμμαθητών) για πολλά χρόνια μετά το τέλος της σχολικής ζωής.


Για να λειτουργήσει η ομάδα-τάξη και να συντηρηθεί, διαμορφώνονται κανόνες, τηρούνται ιεραρχίες και ανατίθενται ρόλοι. 


Οι κανόνες αυτοί μπορεί να είναι αμοιβαίοι, να προκύπτουν μετά από συμφωνία ανάμεσα στον εκπαιδευτικό και τους μαθητές και να έχουν τοπικό χαρακτήρα, π.χ. κατάργηση της καθημερινής εξέτασης και καθιέρωση γραπτής εξέτασης κάθε δεκαπενθήμερο. Μπορεί επίσης να είναι και κανόνες που επιβάλλονται από το θεσμό, όπως π.χ. το περιεχόμενο και ο ρυθμός ροής της διδακτέας ύλης.


Οι κανόνες αφορούν (Argyle, 1998):


• Το έργο, δηλ. τους τρόπους και τους ρυθμούς με τους οποίους οι μαθητές-μέλη της ομάδας αλλά και ο δάσκαλος εκτελούν την εργασία τους. Για παράδειγμα μια άσκηση δεν μπορεί να επιλύεται για περισσότερο από μία διδακτική ώρα.


• Τη ρύθμιση της αλληλεπίδρασης στη σχολική τάξη, ώστε οι συμπεριφορές να είναι προβλέψιμες, να αποφεύγονται οι συγκρούσεις και να κατανέμονται δίκαια οι αμοιβές. Για παράδειγμα δεν επιτρέπεται η αντιγραφή κατά τη διάρκεια των διαγωνισμάτων, ούτε είναι δυνατόν δύο μαθητές να καυγαδίζουν φωνάζοντας μέσα στην τάξη.  


• Τις αντιλήψεις και τις πεποιθήσεις. Υπάρχει πεποίθηση ότι ο καλός μαθητής επιβραβεύεται, ο ταραξίας αποβάλλεται κλπ.


• Την εξωτερική εμφάνιση των μελών, ώστε να συμβάλλει στη συνοχή της ομάδας και όχι στην προβολή της ατομικότητας. Η σχολική ποδιά έπαιζε έναν τέτοιο ρόλο. Σήμερα η εμφάνιση των μαθητών ευνοεί πέρα των άλλων και την ένταξη σε υπο-ομάδες (ροκάδες, χεβιμεταλάδες, ολυμπιακούς κλπ.).


Στην ομάδα-τάξη ο αρχηγός είναι δεδομένος, πριν ακόμα κι από τη συγκρότησή της. Έτσι μια ακόμα ενδιαφέρουσα φάση της ζωής των ομάδων, αυτή της διεκδίκησης της αρχηγίας, δεν υπάρχει εδώ. Η σχέση δασκάλου - μαθητή βασίζεται στην ανισότητα: ως προς τη γνώση, ως προς την ηλικία, την ωριμότητα, ως προς τη δύναμη, ως προς την ελευθερία επιλογής, εντέλει ως προς την κατοχή της εξουσίας. Είναι επομένως μια ασύμμετρη, συμπληρωματική επικοινωνιακή σχέση, μια σχέση εξαρχής και εξ ορισμού ιεραρχική.


Η ιεραρχία είναι μια δομημένη εξουσία που αντανακλά τον τρόπο άσκησης και κατανομής της επιρροής, όπως επίσης και τους διάφορους μηχανισμούς ελέγχου, και συχνά τη διάχυση μιας κυρίαρχης ιδεολογίας. Η ιεραρχία αυτή καθορίζει και τους δύο βασικούς ρόλους του εκπαιδευτικού διπόλου. Από τη μια ο δάσκαλος ως εκπαιδευτής, εμψυχωτής, ελεγκτής, δωρητής, τιμωρός, επιβραβευτής, επιτηρητής, διοικητής, ρυθμιστής, εξουσιαστής, από την άλλη ο μαθητής ως αποδέκτης, αφομοιωτής, συμπορευτής, συμμορφούμενος, κανονικοποιημένος, πειθαρχημένος, τιμωρούμενος, υποταγμένος, αμειβόμενος, αξιολογημένος. 


Παράλληλα, σ’ ένα παρασκηνιακό, συγκρουσιακό επίπεδο άδηλες ιεραρχίες τείνουν να οικοδομηθούν, σε άμεση αντίθεση με τη βασική ιεραρχία, σε μιαν απόπειρα, στο πλαίσιο της δοκιμής της εφηβικής δύναμης, να την καταλύσουν, να την ανατρέψουν. Εμφανίζονται έτσι οι μαθητές τύραννοι ή οι μαθητές ήρωες και οι μαθητές αρχηγοί ή οι μαθητές «κακά παραδείγματα», γύρω από τους οποίους δημιουργούνται ισχυροί, αντίπαλοι στον δάσκαλο, πόλοι.


Εσωτερικές δυναμικές ιεραρχήσεις δημιουργούνται και μεταξύ των μαθητών. Τα προηγούμενα παραδείγματα, που προκύπτουν από την εμπειρία, αλλά και άλλες επιμέρους ομαδοποιήσεις (με βάση κυρίως μουσικές ή αθλητικές προτιμήσεις ή τώρα πια και εθνικότητες) δομούν το σώμα των μαθητών μιας τάξης, διαμορφώνουν παράπλευρους ρόλους και αναπτύσσουν συχνά αλληλεπιδράσεις που πλαισιώνουν ή αποδυναμώνουν το βασικό δίπολο.


Οι ταυτίσεις με τους συμμαθητές και η σχέση με τον ηγέτη-δάσκαλο, ο βαθμός συνοχής, η περιθωριοποίηση ή η ένταξη, οι κοινοί στόχοι αποτελούν συστατικά στοιχεία της σχολικής ομαδικής σχέσης (Καΐλα, 1999, σ. 50). Η ομάδα δίνει την ευκαιρία στα μέλη της να βιώσουν την αποδοχή αλλά και την απόρριψη. Μ’ αυτή την έννοια η ομάδα-τάξη μπορεί να λειτουργήσει για τα μέλη της και διορθωτικά, σαν μια νέα ευκαιρία, αλλά και τραυματικά.


Έτσι λοιπόν η σχολική τάξη ως μητρικό παντοδύναμο σύμπαν (Klein, 1972) έχει ως διαμεσολαβητή το δάσκαλο, τη φιγούρα που υποστηρίζει, περιθάλπει, τρέφει και προστατεύει (καλό αντικείμενο) ή αντίθετα αρνείται και απορρίπτει (κακό αντικείμενο). 


1.2.2  Η παιδαγωγική σχέση: Διαδρομές σε 4 επίπεδα


Η παιδαγωγική σχέση, η σχέση δασκάλου - μαθητή είναι μια σχέση που δεν επιλέγεται αλλά αποτελεί βασικό συστατικό του πλαισίου της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Μαθητές και δάσκαλοι, από την πρώτη στιγμή που συναντιούνται στη σχολική τάξη, «φέρουν» ήδη το βάρος μιας αναμενόμενης, θεσμοθετημένης, σχεδόν προϋπάρχουσας σχέσης.


Η παιδαγωγική επικοινωνία έχει έναν τελεολογικό χαρακτήρα αναφέρεται στον Γκότοβο (2002) με την έννοια ότι υπάρχουν ένας ή περισσότεροι στόχοι, στους οποίους είναι προσανατολισμένη η (γλωσσική) αλληλεπίδραση ανάμεσα στο δάσκαλο και τους μαθητές. Η διδασκαλία δεν είναι παρά ένα μέσο για την επίτευξη των στόχων. Άλλωστε ο τελεολογικός χαρακτήρας της παιδαγωγικής σχέσης είναι ο λόγος για τον οποίο δεν φαίνεται παράλογο το να ρωτάει κάποιος (ο δάσκαλος) κάποιον άλλον (το μαθητή) για πράγματα που ο πρώτος ήδη γνωρίζει.


Η μάθηση είναι ο σκοπός της ύπαρξης της εκπαιδευτικής σχέσης. Σε κάθε τέτοια αλληλεπίδραση, η μάθηση αποτελεί το φανερό θέμα, το οποίο επιδιώκεται και αξιολογείται. Ωστόσο για μας η μάθηση είναι μια ολοκληρωμένη ανθρώπινη εμπειρία, με πολλές πλευρές, που θεμελιώνεται στις σχέσεις και τις αλληλεπιδράσεις με σημαντικούς άλλους και καθορίζεται από τα συναισθήματα και τις σκέψεις που αναδύονται μέσα από την αλληλεπίδραση δασκάλου - μαθητή.


«Ο δάσκαλος επιθυμεί να μεταβιβάσει γνώσεις και δεξιότητες, να διευκολύνει τους μαθητές του να επιτύχουν και να συμβάλει στην προσωπική τους ανάπτυξη. Είναι ένας «σημαντικός άλλος» στη ζωή του μαθητή και ο ρόλος του είναι εν μέρει πατρικός / μητρικός. Για το μαθητή, ο δάσκαλος είναι μια πηγή γνώσης και σοφίας, ένα σημαντικό πρόσωπο που προσφέρει και φροντίζει, αλλά παράλληλα είναι κριτής και μορφή εξουσίας», λένε οι Σαλτσμπέργκερ - Ουίτενμπεργκ., Χένρι, Οσμπορν (1996).


Για τον Postic (1986), η εκπαιδευτική σχέση είναι το σύνολο των σχέσεων που εγκαθίστανται ανάμεσα στον εκπαιδευτή και τον εκπαιδευόμενο μέσα σε μια δεδομένη κοινωνική δομή, σχέσεις που έχουν γνωστικά και συναισθηματικά ιδιώματα, εξελίσσονται και έχουν παρελθόν.


Αν, λέει η Καΐλα (1999, σ. 23) «η παιδαγωγική σχέση διαμορφώνεται αποκλειστικά και κατ’ εξοχήν μέσα και κατά τη διάρκεια του διδακτικού - μαθησιακού χωροχρόνου, τότε εξυπηρετούνται γενικότεροι σκοποί αγωγής, αλλά και συγκεκριμένοι στόχοι, εφόσον η σχέση φαίνεται να συμπίπτει με τη μάθηση στο σχολείο, να συνιστά έναν sine qua non δίαυλο, προκειμένου μέσα σε κλίμα αποδοχής και ασφάλειας, συνεργασίας και υγιούς συνύπαρξης, να ανοιχτεί και να αποκωδικοποιηθεί στο παιδί και/ή τον έφηβο, η πολύμορφη εκδοχή του κόσμου ως αντικείμενο μελέτης και διερεύνησης».


Για μας, ο ορισμός της παιδαγωγικής σχέσης  ως σύνολο από φαινόμενα ανταλλαγής, αμοιβαίας επιρροής, δράσεων και αντιδράσεων ανάμεσα σε δασκάλους και μαθητές (Frei, Kiss, Vuataz, 1974), αντιπροσωπεύει «αυτό που γίνεται» μέσα στη συνολική τάξη, αντιπροσωπεύει το «κοινωνικό επεισόδιο» του Argyle (1998, σ. 179). Εμπεριέχει και τη διαπροσωπική επικοινωνιακή διάσταση αλλά και την κοινωνική αλληλεπίδραση στο πλαίσιο της δυναμικής της ομάδας.


Αν ωστόσο, για την οικονομία αυτής της εργασίας, επιχειρούσαμε να αναλύσουμε την παιδαγωγική σχέση, θα λέγαμε ότι διακρίνουμε τέσσερα βασικά επίπεδα, στα οποία αυτή αναπτύσσεται, τέσσερις βασικές συνιστώσες (Ντάβου, Καράκιζα, 2000): Μια γνωστική συνιστώσα (παροχή γνώσεων και δεξιοτήτων), μια συγκινησιακή συνιστώσα (ενδιαφέρον και προσφορά φροντίδας για την προσωπική ανάπτυξη του μαθητή), μια κοινωνική συνιστώσα (ο ρόλος του κριτή και της εξουσίας) και μια άδηλη, φαντασιακή συνιστώσα, στο επίπεδο του ασυνείδητου.


1.2.2.1  Η γνωστική συνιστώσα


Μέσω της γνωστικής συνιστώσας της παιδαγωγικής σχέσης, σ’ ένα πρώτο, προφανές και θεσμικά καθορισμένο, μέσω του αναλυτικού προγράμματος, επίπεδο, διακινείται γνώση σε σχέση με το διδακτικό αντικείμενο.


Πράγματι, στο ορατό κέντρο της εκπαιδευτικής διαδικασίας βρίσκεται το διδακτικό αντικείμενο ή θέμα. Ο δάσκαλος είναι καταρχήν ο εισηγητής της γνώσης.


Ο βαθμός προσαρμογής του μαθητή στις απαιτήσεις του ρόλου ως αποτελεσματικού (με την έννοια της τυπικής αξιολόγησης και όχι με την έννοια της δημιουργικότητας, της κριτικής ή της ανασύνθεσης) αποδέκτη και αφομοιωτή αυτής της προσφερόμενης γνώσης, έχει κατά τη γνώμη μας, αποφασιστική σημασία για την επιτυχία του στο σχολικό σύστημα αλλά και για την επιτυχία του ίδιου του σχολικού συστήματος συνολικά.


Για δεκάδες χρόνια η παιδαγωγική σχέση στηρίζεται εμφανώς στο λόγο. Ο προφορικός αλλά και ο γραπτός λόγος είναι ο κύριος άξονας διακίνησης και των γνωστικών μηνυμάτων, ειδικά όταν αυτά είναι αφηρημένα. Η διαδρομή των λεκτικών μηνυμάτων της γνώσης στην παραδοσιακή τάξη είναι μονοκατευθυντήρια. Πηγάζει από το δάσκαλο, κατευθύνεται στο μαθητή και την ομάδα-τάξη, απ’ όπου ανατροφοδοτείται κ.ο.κ. Στο πρώτο αυτό επίπεδο η επικοινωνιακή σχέση έχει επίσημο, τυπικό και πολλές φορές τελετουργικό χαρακτήρα, είναι δασκαλοκεντρική και μονόπλευρη. Διέπεται από κανόνες, καθορισμένους περισσότερο από το θεσμό και λιγότερο από την ομάδα-τάξη. Είναι σε άμεση συνάρτηση με το χρονικό πλαίσιο και αποτελεί τη ραχοκοκαλιά της παιδαγωγικής σχέσης. Η μάθηση είναι πάντα η αφορμή. Εδώ, η μη λεκτική συμπεριφορά του δασκάλου, οι χειρονομίες κυρίως, και οι εκφράσεις του προσώπου είναι υποστηρικτικές και επεξηγηματικές.


Οι μαθητές απέναντι από τον «τροφοδότη» δάσκαλο αποκαλύπτουν, όπως και παρακάτω θα δούμε με λεπτομέρειες, το βαθμό εμπλοκής τους στο ρόλο του αποδέκτη, που ωστόσο μέσα στην παραδοσιακή τάξη εξακολουθεί να είναι «φτωχός». Αυτή η πλευρά της παιδαγωγικής σχέσης επιφυλάσσει για τους μαθητές προσαρμογή, αποποίηση του ατίθασου της εφηβείας καθώς και κάθε είδους κινητοποίηση για να δικαιωθεί μέσω των αξιολογικών κρίσεων η αναγκαιότητα και πολύ περισσότερο η αποτελεσματικότητα αυτής της σχέσης γνωστικής προσφοράς. Έτσι πολλές φορές οι μαθητές μέσω της μη λεκτικής συμπεριφοράς τους, φαίνεται να υιοθετούν ρόλους κομπάρσου, να απέχουν, ουσιαστικά να αποποιούνται αυτή την «καταναγκαστική» συνιστώσα της παιδαγωγικής σχέσης. Κι άλλες φορές πάλι, ισορροπώντας τους ρόλους, να διατυπώνουν άλλες «γνώσεις», προσαρμοσμένες στα μέτρα τους, περικόπτοντας ή αγνοώντας τις επίσημες, διαμορφώνοντας και στο γνωστικό επίπεδο, το «κρυφό αναλυτικό πρόγραμμα» (Καψάλης, 1981, σ. 367).


Θα δούμε στην πορεία ότι με την παρείσφρηση και των άλλων τριών συνιστωσών της παιδαγωγικής σχέσης, αυτό που στα μεταρρυθμιστικά προγράμματα και τις εγκυκλίους ονομάζεται διαρκές εκπαιδευτικό έργο και υπολογίζεται με ατέλειωτες προσθέσεις ωρών, στην πραγματικότητα δεν είναι παρά λίγα μόνο, αλλά ευτυχή - γι’ αυτό ίσως λίγα - «εκπαιδευτικά ραντεβού» (Navridis, 1998, σ. 60) στη διάρκεια του χρόνου.


1.2.2.2   Η κοινωνική συνιστώσα


Μέσω της κοινωνικής συνιστώσας της παιδαγωγικής σχέσης, σ’ ένα επίπεδο ορατό συνήθως αλλά όχι πάντα επίσημο, επικοινωνούνται στάσεις, συμπεριφορές, κοινωνικά στερεότυπα, κυρίως από τη μεριά του δασκάλου αλλά όχι αποκλειστικά.


Το μάθημα είναι και μια πράξη κοινωνικής αλληλεπίδρασης. Εδώ συναντώνται άνθρωποι κι επομένως αναπτύσσονται σχέσεις, οι οποίες, όπως θα δούμε αργότερα, επηρεάζουν και το περιεχόμενο (γνωστική συνιστώσα) της επικοινωνίας, επιβεβαιώνοντας το δεύτερο αξίωμα του Watzlawick, Beavin, Jackson, (1967), σύμφωνα με το οποίο κάθε επικοινωνία προσδιορίζεται από δύο διαστάσεις, εκείνη της σχέσης και εκείνη του περιεχομένου, έτσι ώστε η πρώτη να καθορίζει τη δεύτερη και να αποτελεί με τον τρόπο αυτό μετα-επικοινωνία.


Επίσης το ότι αποδεχόμαστε το δάσκαλο ως ενδιάμεσο ανάμεσα στην κοινωνία που του παραχώρησε εξουσία και το παιδί, σημαίνει πως η εκπαιδευτική σχέση βρίσκεται κάτω από την κηδεμονία της «κοινωνικής πίεσης» (Κατερέλος, 1999, σ. 98). Οι σχέσεις μαθητή - δασκάλου - κοινωνίας είναι άμεσα εξαρτώμενες από τις κοινωνικές αναπαραστάσεις. 


Μέσα στην τάξη προβάλλονται λοιπόν και αναπαράγονται οι κοινωνικές εξουσιαστικές σχέσεις. Εκεί ο έφηβος θα μάθει να συναλλάσσεται με την εξουσία, με μια εξουσία που δεν είναι πια οικογενειακή. Ο δάσκαλος, όπως λέει ο Ναυρίδης (1994) είναι ο πρώτος εξωοικογενειακός φορέας εξουσίας. Ωστόσο μέσα στο πλαίσιο της τάξης γίνεται παράλληλα και μια άλλη αναπαραγωγή: «Το σχολικό περιβάλλον αναπαράγει το οικογενειακό περιβάλλον, μεταφέροντάς το σε ένα διευρυμένο κοινωνικό πλαίσιο» (Μοκό, 1997, σ. 143). Οι σχέσεις επομένως που δημιουργούνται στην τάξη έχουν κι ένα «οικογενειακό παρελθόν».


Οι μαθητές κουβαλούν και εκφράζουν στο «παζάρι» της τάξης ό,τι είναι και ό,τι αξίζουν στο κοινωνικό επίπεδο λέει ο Παπακωνσταντίνου (1990).


Μέσα στη σχολική τάξη, ο δάσκαλος, εκτός από την εξειδικευμένη γνώση διακινεί και τη λεγόμενη κοινή γνώση (Γκότοβος, 2002), η οποία έχει κυρίως κοινωνικό χαρακτήρα, αφού αφορά ό,τι μαθαίνεται στην τάξη και δεν έχει σχέση με το επίσημο αναλυτικό πρόγραμμα. Αυτή αποτελεί την άδηλη ύλη (Snyder, 1971) και μπορεί εκτός των άλλων να αφορά τρόπους οργάνωσης του σχολικού χρόνου, κανόνες που ρυθμίζουν επιτρεπτές και μη συμπεριφορές, κυρώσεις κλπ. Οι κανόνες αυτοί συνήθως επικυρώνονται από τις συμπληρωματικές αντιδράσεις των μαθητών και αποτελούν ένα κοινό προϊόν για τη συνύπαρξη, πρόδηλο και συζητήσιμο. 


Παράλληλα ο δάσκαλος με κάθε πλευρά του ρόλου του επικοινωνεί στάσεις, στερεότυπα και άδηλους (συνήθως) κανόνες, που έχουν ως αφετηρία τη δική του προσωπική θεωρία, μια ατομική δηλαδή θεωρητική κατασκευή στην οποία ενσωματώνονται οι αναπαραστάσεις, τα στερεότυπα, οι στάσεις και απόψεις του δασκάλου για το τι και το πώς της μάθησης, με βάση την κυρίως την προσωπική του διαδρομή και εμπειρία. Γρά​φουν οι Postman και Weingartner (1975, σ. 42): "Πο​τέ κα​νέ​νας κα​θη​γη​τής δεν εί​πε: "Μην ε​κτι​μά​τε την α​βε​βαιό​τη​τα και τη δι​στα​κτι​κότητα. Μην κά​νε​τε ε​ρω​τή​σεις. Προ​πα​ντός μη σκέ​φτε​στε". Το μή​νυ​μα με​τα​δί​δε​ται ή​ρε​μα, ύ​που​λα, α​δυ​σώ​πη​τα, α​πο​τε​λε​σμα​τι​κά δια​μέ​σου της δο​μής της τά​ξης: α​πό το ρό​λο του κα​θη​γη​τή, το ρό​λο των μα​θη​τών, τους κα​νό​νες του προ​φο​ρι​κού παι​χνι​διού, τα δι​καιώ​μα​τα που εκ​χω​ρού​νται, τις διευ​θε​τή​σεις της ε​πι​κοι​νω​νί​ας, τις πρά​ξεις που ε​πι​δο​κι​μά​ζο​νται ή ε​πι​κρί​νο​νται".


Επικοινωνούνται επίσης οι αναπαραστάσεις του για τα δύο φύλα, στον τρόπο που αντιμετωπίζει τα αγόρια και τα κορίτσια. Στον τρόπο που αξιολογεί διακρίνονται τα στερεότυπα για τους καλούς και κακούς μαθητές. Υπάρχουν επίσης έρευνες (Badad, 1992) που καταδεικνύουν ότι μέ​σω μη λε​κτι​κών ση​μά​των, με​τα​δί​δο​νται στους μα​θη​τές οι προσ​δο​κί​ες των κα​θη​γη​τών τους, πράγ​μα μά​λι​στα που γί​νε​ται α​ντι​λη​πτό α​πό τους άλ​λους μα​θη​τές, ε​νώ οι ί​διοι οι εκ​παι​δευ​τι​κοί το αρ​νού​νται. Επιπλέον στον τρόπο που χρησιμοποιεί τις ποινές και τις αμοιβές, που χειρίζεται τις συγκρούσεις, που χρησιμοποιεί την περιθωριοποίηση, τη χειραγώγηση ή την ενσωμάτωση, οι μαθητές αναγνωρίζουν τη θέση του στο θεσμό, τις πολιτικές - ιδεολογικές του πεποιθήσεις, αλλά και τις προσωπικές του αξίες.


Ο δε Γκό​το​βος (1994) α​να​φέ​ρει στο τέ​λος του βι​βλί​ου του ό​τι η α​ντι​με​τώ​πι​ση των κα​θη​με​ρι​νών προ​βλη​μά​των της τά​ξης δεν εί​ναι α​πλές πα​ρεμ​βο​λές στη δι​δα​σκα​λί​α της ύ​λης αλ​λά πα​ρου​σί​α στο σχο​λεί​ο ε​κεί​νων των πο​λι​τι​σμι​κών στοι​χεί​ων που περ​νούν α​πό την κοι​νω​νί​α στο σχο​λεί​ο χω​ρίς κω​δι​κο​ποί​η​ση και που στη​ρί​ζουν τα ι​σχύ​ο​ντα πρό​τυ​πα συ​μπε​ρι​φο​ράς ε​πι​κυ​ρώ​νο​ντας τη χρή​ση τους στο χώ​ρο του σχο​λεί​ου. 


Μέσα στη σχολική τάξη διακινούνται κοινωνικοί μύθοι. Εί​ναι οι μύ​θοι της τά​ξης, τα "πα​ρα​μύ​θια της σχο​λι​κής μας ζω​ής", ό​πως θα έ​λε​γε ο Κά​τσι​κας (1998, σ. 12), φο​ρείς και α​να​πα​ρα​γω​γοί της άρ​χου​σας ι​δε​ο​λο​γί​ας. Εί​ναι για πα​ρά​δειγ​μα ο μύ​θος για το ρό​λο του σχο​λεί​ου σαν "Με​γά​λου Ε​ξι​σω​τή" (Torsten, 1991, σ. 106) των α​ντι​θέ​σε​ων, ή αυ​τός του δα​σκά​λου που α​ντι​με​τω​πί​ζει σαν ί​σους ό​λους τους μα​θη​τές ή αυτός του κα​λού μα​θη​τή που πά​ντα συμ​φω​νεί με το δά​σκα​λο. 


Υ​πάρ​χει ω​στό​σο και α​ντί​δρα​ση, α​πό με​ριάς των μα​θη​τών που με ό​λους τους δυ​να​τούς μη λε​κτι​κούς κυ​ρί​ως τρό​πους, αλ​λά κυ​ρί​ως μέ​σω της εμ​φά​νι​σης, προ​βάλ​λουν α​ντί​θε​τα πρό​τυ​πα και στά​σεις, με​τα​φέ​ρο​ντας τη σύ​γκρου​ση των ι​δε​ών στο πε​δί​ο των συμ​βό​λων, αγνοώντας ή προσπερνώντας τον κίν​δυ​νο της α​πώ​λειας της βα​θύ​τε​ρης ου​σί​ας, δημιουργώντας τελικά νέα στερεότυπα.


Στο επίπεδο αυτό, μεγάλο μέρος της επικοινωνίας, ειδικά δηλαδή όταν το κοινωνικό μήνυμα δεν είναι δυνατόν να αρθρωθεί (π.χ. τα αγόρια είναι εξυπνότερα από τα κορίτσια), υποστηρίζεται μη λεκτικά και μάλιστα είτε για να «περάσει», να διαδώσει, να διδάξει μια στάση, είτε για να την ανατρέψει στην πράξη, όταν ο φορέας της - δάσκαλος ή μαθητής - αποποιείται εκείνη τη στιγμή το ρόλο. Πολλές φορές μάλιστα η μη λεκτική συμπεριφορά εδώ είναι προϊόν ασυνείδητων διεργασιών. Ο δάσκαλος διδάσκει τελικά αυτό που ο ίδιος είναι, δρα μέσω αυτού που είναι, πώς αλλιώς θα γινόταν άλλωστε;


1.2.2.3   Η συγκινησιακή συνιστώσα


Σ’ ένα τρίτο επίπεδο μέσω της συγκινησιακής συνιστώσας της παιδαγωγικής σχέσης, διακινούνται συναισθήματα, συνειδητά, με ημιεπίσημο ή ανεπίσημο κυρίως τρόπο, με την έννοια ότι δεν νομιμοποιείται η ύπαρξη ή μάλλον η αποκάλυψη συγκινήσεων σε μια διαδικασία επενδυμένη με τέτοιο κύρος. Ωστόσο σε μια τέτοια ανταλλαγή, και μάλιστα πρόσωπο με πρόσωπο, δεν μπορεί παρά να προκύπτουν και να ανταλλάσσονται και συναισθήματα: από και προς τον καθηγητή, από και προς το μαθητή ή τους μαθητές.


Η εκπαίδευση είναι επικοινωνία και σαν τέτοια ενέχει απαραίτητα τη συναισθηματική της συνιστώσα, λένε οι Davou & Xenakis (1998). Η δε Boekaerts, (1993) αναφέρει ότι οι συγκινήσεις μπορούν να γίνουν κατανοητές, ως αλλαγές στην ετοιμότητα για δράση. Έτσι όταν αρνητικές συγκινήσεις δημιουργούν μια πεσιμιστική αντιληπτική διάθεση, εκτρέπουν την προσοχή του μαθητή σε θέματα άσχετα με το μαθησιακό ζητούμενο, τα οποία ενεργοποιούν «παρείσακτες», «σκληρές» σκέψεις, που δίνουν προτεραιότητα στην ενασχόληση με την αποκατάσταση της ευεξίας κι όχι στην πραγμάτωση της μάθησης.


Στο επίπεδο αυτό η μη λεκτική επικοινωνία έχει ακόμα μεγαλύτερη εμπλοκή στην εκδήλωση της σχέσης. Όταν στην έκφραση του συναισθήματος υπάρχει λεκτικό μέρος, τότε χρησιμοποιείται ακόμα περισσότερο υποστηρικτικά ή ανατρεπτικά και αποκαλυπτικά ως προς το λεκτικό μήνυμα. Ειδικά το τελευταίο συμβαίνει όταν εκφράζεται ένα αρνητικό συναίσθημα, που μπορεί να συνοδεύει μια αρνητική αξιολογική κρίση, μια επίπληξη ή μια απόρριψη που δεν είναι δυνατόν να διατυπωθούν.


Τα συ​ναι​σθή​μα​τα με​τα​βι​βά​ζο​νται σαν η​λε​κτρι​κό ρεύ​μα. Οι Ekman και Friesen (1969) αναφέρουν πέντε κατηγορίες μη λεκτικών εκφράσεων: τα εμβλήματα (χειρονομίες), τις επεξηγήσεις (που «συνοδεύουν» τον λόγο), τους ρυθμιστές (νεύματα για την συζήτηση), τις εκδηλώσεις συναισθήματος (πχ χαμόγελο) και τους μετασχηματιστές (σωματικοί χειρισμοί του εαυτού), μέσω των οποίων εκδηλώνονται συγκινήσεις και συναισθήματα, περισσότερο ή λιγότερο προφανή. Όπως αυτά που βλέ​που​με στα φο​βι​σμέ​να βλέμ​μα​τα, ή α​κού​με πί​σω α​πό τις λέ​ξεις που λέ​γο​νται (π.χ. Σε συ​μπα​θώ και ενδιαφέρομαι για σένα) ή δεν λέ​γο​νται, στα κο​μπιά​σμα​τα και στα "δεν ξέ​ρω κύ​ριε". Συναι​σθή​μα​τα θε​τι​κά, που περ​νούν μέ​σα α​πό ε​νι​σχυ​τι​κά νεύ​μα​τα του δα​σκά​λου, με​τω​πι​κά βλέμ​μα​τα, χα​μό​γε​λα και χρο​νι​κές πα​ρο​χές για α​πα​ντή​σεις. Ή αρ​νη​τι​κά, που α​πο​τυ​πώ​νο​νται στις γυ​ρι​σμέ​νες πλά​τες, στην α​πο​στρο​φή του βλέμ​μα​τος, στις λι​γό​τε​ρες ευ​και​ρί​ες.  Εί​ναι συ​ναι​σθή​μα​τα που τα "με​τρά​με" στο δά​σκα​λο και τους μα​θη​τές, που τα προσ​διο​ρί​ζου​με, τα ο​νο​μά​ζου​με. Μπο​ρούν να εί​ναι αι​σθή​μα​τα χα​ράς για έ​ναν καλό βαθ​μό, ορ​γής α​πό μια α​δι​κί​α, λύ​πης για τον τσα​κω​μό με έ​ναν φί​λο, η​ρε​μί​ας και χα​λά​ρω​σης α​πό μια φω​νή που μας κοι​μί​ζει. Είναι αυτά που θυμόμαστε όταν τα προϊόντα της μάθησης ξεχνιούνται. Είναι αυτά που μένουν ως σημάδια της σχολικής μας ζωής. 


1.2.2.4   Η άδηλη συνιστώσα


Η άδηλη συνιστώσα της παιδαγωγικής σχέσης, σ' έ​να τέ​ταρ​το ε​πί​πε​δο πα​ντε​λώς α​νε​πί​ση​μο, ά​δη​λο και ά​τυ​πο, δια​κι​νεί α​συ​νεί​δη​τα συ​ναι​σθή​μα​τα, που γί​νο​νται ο​ρα​τά μέ​σα απ' τις συ​νέ​πειές τους. Εί​ναι αυ​τές οι α​κα​τα​νό​η​τες και α​νε​ξή​γη​τες "συ​μπά​θειες" ή "α​ντι​πά​θειες", οι πα​ρά​ξε​νες σχο​λι​κές α​πο​τυ​χί​ες, οι "πα​ρορ​μη​τι​κές" ε​πι​λο​γές μας, και οι κατασκευές μας για το ποιος θα προοδεύσει και ποιος όχι, οι λο​γο​κρι​μέ​νες σκέ​ψεις μας, οι ξαφ​νι​κές με​λαγ​χο​λί​ες, η μό​νι​μη α​φη​ρη​μά​δα, οι πρω​ι​νοί πριν το σχο​λεί​ο πό​νοι της κοι​λιάς των μαθητών, η φο​βε​ρή ε​νό​χλη​ση που νοιώ​θου​με α​πό κά​ποιο "α​θώ​ο" σχό​λιο ή μορ​φα​σμό, σημεία που τις πε​ρισ​σό​τε​ρες φο​ρές α​ντι​βαί​νουν στη λο​γι​κή των συμ​βα​τι​κών πραγ​μά​των και ε​πι​χει​ρη​μά​των. Ό​λα αυ​τά έ​χουν μια δι​κή τους λο​γι​κή, που έρ​χε​ται α​πό πο​λύ μα​κριά, που κου​βα​λά​ει ό​λα τα ί​χνη της προ​η​γού​με​νης πο​ρεί​ας και που με κά​θε ευ​και​ρί​α, α​προ​ει​δο​ποί​η​τα και α​νε​ξέ​λε​γκτα βρί​σκει τρό​πο να βγει στον α​έ​ρα, κα​λυμ​μέ​νη, πί​σω α​πό λέ​ξεις, γλωσσικές πα​ρα​δρο​μές, ανεξήγητους ανταγωνισμούς και επιθετικότητα, άλλα συ​ναι​σθή​μα​τα και πρά​ξεις που με την "κοι​νή λο​γι​κή" εί​ναι α​πλώς "πε​ρί​ερ​γες" ή "λά​θος".


Για την Καΐλα (1999), η παιδαγωγική σχέση στροβιλίζεται, ταλαντεύεται στο χώρο των επιθυμιών του παιδιού και του δασκάλου, οι οποίες (επιθυμίες)  βρίσκουν απήχηση ή αγνοούνται, σε μια υπόγεια διαδρομή. Οι μαθητές ταυτίζονται μεταξύ τους και ενώνονται απέναντι στο συμβολικό ενήλικα που τους πιέζει, ως ο δυνατός ή αντίθετα που τους αγαπά όλους το ίδιο. Ο δάσκαλος είναι βοηθός και ανταγωνιστής. Είναι και ένα είδος «γονέα». Επιθυμία και άγχος συνυπάρχουν.


Ο εκ​παι​δευ​τι​κός εί​ναι ταυ​τό​χρο​να ο τρο​φο​δό​της της γνώ​σης και της σο​φί​ας, ο βο​η​θός και συ​μπα​ρα​στά​της, ο δι​κα​στής, ο ε​ξου​σια​στής, αλ​λά και το α​ντι​κεί​με​νο του θαυ​μα​σμού και του φθό​νου α​πό τους μα​θη​τές.  (Σαλ​τζμπέρ​γκερ -Ου​ί​τεν​μπερ​γκ, Χένρι & Ό​σμπορ​ν, 1996). Εί​ναι έ​τσι κι αλ​λιώς έ​να κέ​ντρο - ί​σως ό​χι το μο​να​δι​κό τώρα πια - στην τά​ξη, έ​να ση​μεί​ο προ​σο​χής, υπερ-λειτουργών πο​μπός και δέ​κτης λε​κτι​κών και μη μη​νυ​μά​των, που εν πολ​λοίς δρο​μο​λο​γούν την ε​πι​κοι​νω​νί​α στην τά​ξη. Η εγγενής ασυμμετρία της παιδαγωγικής σχέσης, απαιτεί διαρκώς από τον δάσκαλο να αναστέλλει προσωπικές ανάγκες υπέρ των αναγκών του μαθητή, στον οποίο αισθάνεται ότι πρέπει διαρκώς και αγόγγυστα να προσφέρει. (Ναυρίδης, 2002). Ο τόσο αυστηρός επαγγελματικός εαυτός προκαλεί ενεργοποίηση των μηχανισμών άμυνας, που εκδηλώνεται με την διαμόρφωση ενός οχυρωμένου εαυτού, με συγκαλυμμένη ή μη επιθετικότητα και με σθεναρή αντίσταση απέναντι σε κάθε απόπειρα διαταραχής που θα μπορούσε να ανατρέψει το προβλέψιμο.

Στο επίπεδο αυτό των ασυνείδητων συμπεριφορών, η μη λε​κτι​κή συ​μπε​ρι​φο​ρά μπο​ρεί να γί​νει α​πο​κα​λυ​πτι​κή για το τι πραγ​μα​τι​κά κοι​νω​νεί​ται. Μπο​ρεί, στα χέ​ρια ε​νός έ​μπει​ρου α​νι​χνευ​τή, να γί​νει ερ​γα​λεί​ο που θα συ​ντε​λέ​σει στη γνώ​ση του ε​αυ​τού ή των ε​αυ​τών κι ε​πο​μέ​νως, σε ω​ρι​μό​τε​ρες σχέ​σεις. Άλ​λω​στε και η ί​δια "η ου​σί​α της εκ​παί​δευ​σης εί​ναι έ​να α​συ​νεί​δη​το έρ​γο, που πραγ​μα​το​ποιεί​ται σε συμ​βο​λι​κό ε​πί​πε​δο" (Μο​κό, 1997, σ. 79).


Συνοψίζοντας, οι τέσσερις συνιστώσες της παιδαγωγικής σχέσης (γνωστική, κοινωνική, συγκινησιακή και άδηλη) συναρθρώνονται μεταξύ τους. «Οι γνωστικές διεργασίες δεν νοούνται ως ανεξάρτητες από τη βιολογική, τη συγκινησιακή και την κοινωνική φύση του ανθρώπου, εφόσον η ανθρώπινη συμπεριφορά εκδηλώνεται από ένα σώμα που αισθάνεται και δρα σε μια κοινωνική ομάδα» λέει η Ντάβου (2000, σ. 90). Επίσης η πηγή της εσωτερίκευσης των κοινωνικο-ηθικών κανόνων βρίσκεται κατά τον Emde (1988) στις διαδικασίες συναισθηματικής αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας μεταξύ των παιδιών και των σημαντικών άλλων της ζωής τους (γονέων και δασκάλων), καθώς και στις διαδικασίες κοινωνικής αναφοράς.


Έτσι, "η ποιό​τη​τα και το βά​θος της ε​πι​κοι​νω​νί​ας, αλ​λά και ο βαθ​μός κα​τα​νό​η​σης του μα​θή​μα​τος ε​ξαρ​τώ​νται κα​τά πο​λύ α​πό τη συ​γκι​νη​σια​κή και συ​ναι​σθη​μα​τι​κή σχέ​ση που υ​πάρ​χει α​νά​με​σα στο δά​σκα​λο και στο μα​θη​τή" (Για​γλής, 1980, σ. 23).


Με αυτό τον τρόπο γίνεται εύκολα κατανοητό, γιατί -για παράδειγμα- οι μαθητές ενός δασκάλου που είναι πιθανότατα πολύ καλός επιστήμονας και που επίσης έχει «προοδευτικές ιδέες», αλλά που όμως εμφανίζεται μπροστά στα παιδιά ως υπεροπτικός, ειρωνικός και αυταρχικός τύπος, συνήθως απορρίπτουν μαζί με το δάσκαλο και τις «προοδευτικές» του ιδέες και τις έγκυρες γνώσεις του.


� Για λόγους αποφυγής της επανάληψης θα χρησιμοποιούμε στο εξής εναλλακτικά τους όρους, δάσκαλος, εκπαιδευτικός και καθηγητής, παρ’ όλο που αναφερόμαστε πάντα στους εκπαιδευτικούς της Β΄θμιας εκπαίδευσης.



� Συχνά δε θεωρείται, υ�πό μια έν�νοια (αυ�τή της διάταξης του χώρου), συ�νι�στώ�σα της ε�πι�κοι�νω�νί�ας.



� Χρη�σι�μο�ποιού�με τη λέ�ξη "μέ�σα" για να το�νί�σου�με το γε�γο�νός ό�τι οι σχέ�σεις και οι κα�τα�στά�σεις που πε�ρι�γρά�φου�με ι�σχύ�ουν μό�νο ό�ταν η τά�ξη βρί�σκε�ται μέ�σα στο χώ�ρο της σχο�λι�κής αί�θου�σας. Έ�ξω α�πό αυ�τόν, στο προ�αύ�λιο ή ε�κτός σχο�λεί�ου τα πράγ�μα�τα αλ�λά�ζουν ρι�ζι�κά, για�τί ε�ξα�λεί�φε�ται το συ�γκε�κρι�μέ�νο πλαί�σιο.







� Ο ρόλος, σε ψυχοκοινωνιολογικό επίπεδο ορίζεται όπως και στο θέατρο: ως ένα σύνολο από συμπεριφορές και πράξεις ανεξάρτητες από το πρόσωπο που τον υποδύεται. Ένας ρόλος είναι το σύνολο των δεόντων που χαρακτηρίζουν τη συμπεριφορά ενός προσώπυ που κατέχει μια θέση σε μια αλληλεπίδραση και είναι αποτέλεσμα των προσδοκιών των άλλων από το πρόσωπο αυτό. 



� Α�πό δω και στο ε�ξής θα χρη�σι�μο�ποιού�με τον ό�ρο "πα�ρα�δο�σια�κή τά�ξη" ό�ταν α�να�φε�ρό�μα�στε στη μέ�χρι σή�με�ρα γνωστή για τα ελ�λη�νι�κά πράγ�μα�τα σχο�λι�κή τά�ξη, τον ό�ρο "δι�κτυω�μέ�νη τά�ξη" ό�ταν α�να�φε�ρό�μα�στε σε τά�ξη ό�που έ�χουν ε�γκα�τα�στα�θεί και χρη�σι�μο�ποιού�νται η�λε�κτρο�νι�κοί υ�πο�λο�γι�στές και τον ό�ρο "σχο�λι�κή τά�ξη" για ό�λες γε�νι�κά τις πε�ρι�πτώ�σεις. 



� Η αλληλεπίδραση ανάμεσα στους μαθητές και τον διδάσκοντα της ομάδας-τάξης αναπτύσσεται κατά τον Bion σε 2 επίπεδα: Το πρώτο είναι αυτό της ομάδας εργασίας, όπου υποστηρίζεται το εκπαιδευτικό έργο της ομάδας και το δεύτερο είναι το συναισθηματικό επίπεδο και λέγεται βασική ομάδα.



� Η συνάντηση είναι ένας ακόμα ό�ρος του Goffman (1996) για την "ε�στια�σμέ�νη συ�νά�θροι�ση". (βλ.προηγ. αναφορά)







